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Одним из приоритетных направлений функционирования учреждений образования в нашей стране является обеспечение охраны здоровья обучающихся, что регламентировано Кодексом Республики Беларусь об образовании (ст. 41). Определение оптимальной учебной нагрузки, режима учебных занятий, создание условий для пропаганды и обучения навыкам здорового образа жизни учащихся – основополагающие критерии образовательного процесса в аспекте здоровьесбережения [1, с. 46–47]. 

Поскольку на начальном уровне образования закладываются основы для выработки у школьников сильной и осознанной мотивации к сохранению и укреплению своего здоровья, учебному заведению нужен специалист, способный изменять компоненты педагогического процесса: содержание, формы, методы, технологии, средства [2]. 

Методический анализ уроков математики, проводимых в начальной школе учреждений образования г. Орши (ГУО «СШ №2, 21»), показывает, что будущие учителя – учащиеся колледжа – при подготовке и проведении урока в большей степени отдают предпочтение его содержательному компоненту, не акцентируя должного внимания на проектировании этапов урока с позиции здоровьесберегающей педагогики. В связи с этим целью исследования мы рассматриваем выявление комплекса методических средств по сохранению и укреплению здоровья младших школьников.

Материал и методы. Было организовано собеседование с учащимися колледжа специальности «Начальное образование» (25 чел.), с учителями средних школ № 2, 21 г. Орши (22 чел.). Анкетирование проводилось среди учеников 4-х классов (54 чел.).

На основании изучения нормативных документов, программы по математике для начальной школы, научно-методической литературы, продуктов деятельности учащихся, многолетнего опыта руководства педагогической практикой для реализации исследования были использованы методы: теоретический анализ литературы, беседа, наблюдение, обобщение и систематизация, анкетирование.

В процессе организационно-экспериментального исследования мы использовали анкету Л.Ф. Кузнецовой «Оценка отношения учителя к внедрению здоровьесберегающих технологий на уроке», а также анкеты исследователя Л.М. Семяшкиной (Россия) «Качество урока», «Удовлетворенность учащихся включением в урок приемов укрепления здоровья». 

Результаты и их обсуждение. В соответствии с требованиями образовательного стандарта для выполнения профессиональных функций специалист должен быть компетентен в основополагающих принципах здорового образа жизни, способах создания благоприятного социально-психологического климата для учащихся, в традиционных и инновационных средствах обучения, формах рациональной организации труда, педагогических технологиях обучения младших школьников [3]. 

Исходя из вышеизложенного, подготовка будущих учителей в области методики начального обучения математике ориентирована на организацию учебно-воспитательного процесса в начальной школе на основе принципов здоровьесберегающей педагогики, главным из которых является принцип ненанесения вреда. 

Отличительная особенность урока, отвечающего указанным выше требованиям, – максимальное использование коммуникативных технологий. Практика показывает, что наиболее продуктивное решение поставленных дидактических задач урока осуществляется в условиях взаимодействия учащихся в парах и группах постоянного или сменного состава. С целью создания положительного психологического настроя детской аудитории на урок, развития спектра позитивных эмоций и чувств используются интерактивные методы создания благоприятной атмосферы: «Прогноз погоды», «Комплимент», «Подари цветок» и др. [4].

Одним из эффективных средств решения данной проблемы, на наш взгляд, являются текстовые задачи валеологической направленности, в процессе решения которых ученик не только усваивает общий способ выполнения действий, но и обдумывает полученный результат. Кроме того, задачи: 1) снижают уровень тревожности (ученик выполняет личностно-значимое для него задание, поэтому возникает меньше затруднений при их решении); 2) облегчают процесс запоминания материала (после выполнения математических расчётов учащиеся запоминают и осмысливают числовые данные, необходимые для формирования валеологического мировоззрения); 3) повышают интерес к предмету и учёбе в целом.

Гармоничное включение в начальный курс математики малых литературных форм наряду с задачами-шутками, задачами в стихотворной форме, со сказочным сюжетом позволяет осуществлять непрерывную работу по формированию духовного здоровья ученика. При этом учащиеся-практиканты используют не только готовые наработки из методической литературы, но и сами выступают в роли авторов. Младшие школьники проявляют неподдельный интерес к разгадыванию кроссвордов, расшифровке ключевых слов, выполнению заданий из «волшебных конвертов», что не остаётся без внимания при моделировании этапов урока и различных видов учебной деятельности.

Особого внимания требует проблема предупреждения вредного воздействия на здоровье учащихся факторов, непосредственно связанных с проведением урока (напряжение органов зрения, недостаток двигательной активности и т.д.). Её решение предполагает применение специальных упражнений, приемов снятия физического и психического напряжения, физических и динамических пауз достаточно широко предлагаемых отечественной периодикой. По мнению учащихся ГУО «СШ № 2, 21» г. Орши, предпочтение отдаётся танцевальным физкультминуткам или ритмичным упражнениям под веселую музыку популярных детских песен.

В настоящее время учителями применяются электронные зарядки для глаз, проводимые с помощью средств мультимедиа (не более 2-3 минут). Однако, как показало исследование, не все педагоги включают в практику работы данный прием: лишь 55% опрошенных (12 чел.) используют его в структуре урока. В то же время, 49 школьников (91%) получают «удовольствие» от подобной зарядки.

Одним из эффективных приёмов является чередование методов учебной деятельности, в результате применения которого снижается утомляемость учащихся, нагрузка на отдельные органы (глаза, руки, позвоночник, шею), обеспечивается поддержание интереса к предмету на протяжении всего урока. Наблюдение уроков продемонстрировало, что опытные педагоги прибегают к данному приему учебной деятельности. Это было подтверждено результатами анкетирования: 100% учителей в самоанализ урока включали вопросы эдоровьесбережения, что следует взять на заметку начинающим учителям.

Заключение. Таким образом, готовность к проектированию урока с позиций сохранения и укрепления здоровья младших школьников, что, безусловно, влечет за собой понимание целостности деятельности учителя на уроке, – одна из профессиональных функций современного специалиста. Подчеркнем, что, реализуя комплекс методических средств, заботясь о здоровье детей, учитель способствует лучшему запоминанию, усвоению ими изучаемого материала. И это в конечном итоге отразится на качестве начального математического образования в целом.
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На современном этапе обучение русскому языку в начальной школе направлено на формирование коммуникативной компетенции учащихся. Это, в свою очередь, предполагает владение в полной мере следующими коммуникативными умениями: ориентироваться в речевой ситуации для регулирования своего речевого поведения; ставить, осознавать и успешно решать коммуникативные задачи, отбирать адекватный задачам языковой материал. Формирование этих умений у учащихся начальной школы остается актуальной задачей. Поэтому на современном этапе при организации работы по развитию связной речи  целесообразно формировать перечисленные умения с учетом экстралингвистических факторов общения, среди которых наиболее актуальны личность автора и адресата, цели и задачи, специфика сферы общения, характер ситуации, жанр. 

Цель нашего исследования – организовать процесс формирования коммуникативных умений младших школьников с учетом прагматических составляющих речевого взаимодействия.  

Материал и методы. Материалом для исследования явились тексты различных жанров, написанные младшими школьниками. Использовались методы наблюдения, анализа, эксперимента, эвристические методы (аналогия, метод действия по образцам).

Результаты и их обсуждение. Работа по формированию коммуникативных умений младших школьников с учетом прагматических составляющих речевого взаимодействия являлась существенной составной частью экспериментальной программы по развитию связной речи, апробированной в ГУО «Гимназия № 5 г. Витебска» в четвертом классе (21 учащийся).  Она включала 13 уроков, построенных на основе использования текстов-моделей различных жанров с учетом экстралингвистических факторов текстопорождения: адресата, ситуации общения, речевого намерения. Под текстом-моделью понимается представление содержания и формы текста (например, в опорных словах, словосочетаниях и предложениях), которое позволяет отобразить жанр, тему, композицию, структуру и способ развертывания содержания [1]. При работе с текстами разных жанров анализировались их структура, композиция, языковые средства.  При построении нового текста на основе использования текста-модели предполагалась смена адресата и речевой ситуации, поскольку содержание текста, лексические и грамматические средства его оформления зависят от конкретного речевого намерения (информировать, описать, доказать и др.) и определенного адресата (например, ровесник, взрослый близкого окружения, малознакомый взрослый). Для оценивания экстралингвистических факторов порождения текстов (учет адресата, ситуации общения, определенного жанра) мы использовали методику оценивания речевой продукции Бубновой Г.И. [2]. По мнению автора данной методики, экстралингвистические факторы в значительной степени определяют уровень коммуникативной компетенции учащихся. Применяется специальная шкала оценивания, в которой предусмотрены конкретные критерии оценивания и количество баллов (см. таблицу 1.) 
Таблица 1. – Критерии оценивания экстралингвистических факторов порождения текста
	Коммуникативная компетенция
	Балл

	Выполнение требований, сформулированных в задании (тип, текста, жанр). 
	0
	1
	
	
	

	Соблюдение социолингвистических параметров речи (учитывает ситуацию и получателя сообщения, оформляет текст в соответствии с предложенными обстоятельствами).
	0
	1
	2
	
	

	Представление информации. Может достаточно четко и ясно представить и объяснить факты, события, наблюдения
	0
	1
	2
	3
	4

	Воздействие на читателя. Может представить свои мысли, чувства, впечатления, чтобы воздействовать на адресата.
	0
	1
	2
	3
	

	Связность и логичность текста. Оформляет текст, соблюдая достаточную связность и логичность построения.
	0
	1
	2
	3
	


Результативность проведенной нами работы видна при подведении итогов обучения (см. рисунок 1). В конце учебного года в  классе увеличилась группа учащихся, обладающих высоким уровнем коммуникативной компетенции – с 3 до 8 человек (40%), наиболее многочисленной осталась группа учащихся со средним уровнем коммуникативной компетенции, она включает 10 человек (50 %). Группа учащихся с низким уровнем коммуникативной компетенции сократилась с 5 до 3 человек. Учащиеся при создании собственных текстов ориентировались в заданной ситуации общения, строили тексты с учетом адресата, отбирали языковые средства в соответствии с определенным жанром текста. 
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Рисунок 1 – Коммуникативная компетенция учащихся

Заключение. При организации работы по развитию речи нужно учить младших школьников строить высказывание с учетом адресата, ситуации общения и речевого жанра. Поскольку именно прагматические установки говорящего (пишущего), характер отбора языковых средств для достижения целей коммуникации, а также их соответствие общепринятым нормам речевого поведения составляют в комплексе те основания, на которых строится совокупность определенных речевых действий, подчиненных определенным целям коммуникации. 
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В связи с ростом в последние десятилетия числа детей с проблемами в развитии особую значимость приобретает их социальная адаптация в обществе. В теории культурно-исторического развития психики Л.С. Выготский обратил внимание на то, что любой дефект, ограничивая взаимодействие ребёнка с окружающим его миром, мешает ему овладеть культурой, социальным опытом человечества [4, 65].

Фундаментальной стратегической задачей при работе с ребёнком, имеющим проблемы развития, является адаптация его к социальным условиям. С точки зрения О.Н. Бережной, адаптация человека – это приспособление органа, организма, личности или группы личностей к изменениям внешних условий [1, 16]. 

В дошкольный период ребёнок приобретает свой социальный опыт, успешность которого напрямую зависит от дошкольного учреждения. Соответственно, как отмечают исследователи Харчев А.П., Бережная О.Н., Шаповалова В.А., Запорожец А.В., работу по социальной адаптации дошкольников следует начинать как можно раньше, так как качества, привитые с детства, всегда оказываются очень прочными и активно воздействуют на весь процесс дальнейшего развития личности [2, 29].

В социальной адаптации детей-дошкольников речь играет значительную роль. Являясь важнейшим средством человеческого общения, познания действительности и регулятором речевого поведения, речь служит основным каналом приобщения детей к  ценностям духовной культуры, необходимым условием обучения и воспитания [3, 15].

Исследования, проведённые Флёриной Е.А., Тихеевой Е.И., Сохиным Ф.А., Коган В.З., создали предпосылки для комплексного подхода к решению вышеуказанной проблемы [3, 41]. Она носит актуальный характер, вызвана объективной необходимостью совершенствования развития речи детей дошкольного возраста, с одной стороны, а с другой – разработкой рекомендаций педагогам-воспитателям. 

Целью нашего исследования является выявление содержательных аспектов работы по развитию речи дошкольников, что обеспечит их успешную социальную адаптацию.

Материал и методы. В ходе опытно-экспериментальной работы было организовано наблюдение речевой деятельности детей средней группы ДУО «Детский центр развития №1 г. Орши». Для изучения представлений педагогов-воспитателей (9 чел.) о роли фонематического слуха у дошкольников были использованы тесты Н. А. Стародубовой по орфоэпии и фонетике, методики В.И. Яшина, М.М. Алексеевой (Россия) «Обследование состояния грамматических навыков у детей», анкеты «Контроль за ситуативной речью дошкольников».

В соответствии с логикой исследования для решения поставленной цели использовался комплекс взаимодополняющих методов: теоретический анализ психолого-педагогической, научно- методической литературы, учебной программы «Дошкольное образование», наблюдение (прямое, косвенное), тестирование, анкетирование. Выбор указанных методов связан с актуальностью исследования, главный показатель в котором – социальная значимость.

Результаты и их обсуждение. Речь детей тесно связана с их деятельностью и общением. Воспитателю необходимо чётко представлять, что развитие речи идёт в нескольких направлениях:

1) речь становится основой перестройки психических процессов, орудием мышления;

2) совершенствуется её практическое употребление в общении с другими людьми;

3) развивается звуковая культура речи; её грамматическая, лексическая сторона, связная речь.

Однако в процессе организации исследования было выявлено, что начинающие воспитатели недостаточно внимания уделяют в практической работе первому направлению или вообще не выделяют его как важнейшее в единой системе развития речи дошкольников. Например, только 44,4% участников опроса показали в достаточной степени осознанное понимание важной роли речи в связи с включением детей в группу сверстников и установлением взаимоотношений в данной социальной общности. Соответственно методическим службам дошкольных учреждений необходимо анализировать деятельность молодых воспитателей, акцентируя их внимание на роли речи в становлении и развитии личности.

Педагогам дошкольных учреждений следует помнить, что отчётливая речь становится нормой в повседневной  жизни, а не только во время  проведения занятий. Поэтому необходимо уделять внимание отработке произношения трудных звуков: шипящих, свистящих, сонорных (л, л,, р, р,, н, н,, м, м,, й). Работа  по совершенствованию слухового восприятия приводит к развитию фонематического слуха (слышат, различают и воспроизводят все звуки). Очень важно учить различать определённые группы звуков: «ртораскрыватели» - гласные, «ртосмыкатели» - согласные, внепарные – ж, ш, ц, ч, щ, й. В системе необходимо вести работу по звуковому анализу: выделению из группы слов, фраз слов, в которых есть заданные звуки.

Посещение учебных занятий в средней группе показало, что только 85% педагогов (в эксперименте участвовали 9 человек) акцентируют детское внимание на выделении слов из отдельных предложений, а затем учат произносить вначале слоги и только потом последовательно выделять отдельные звуки.

Внимание воспитателя должно быть заострено и на том, чтобы дети свободно использовали в своей речи средства интонационной выразительности, владели повествовательной, вопросительной и восклицательной интонацией. Постоянно следует обращать внимание на способность ребёнка регулировать громкость голоса в различных жизненных ситуациях: на занятиях, в общественных местах, дружеских беседах. Правильно пользоваться темпом речи при соответствующих обстоятельствах. На наш взгляд, воспитателю следует постоянно учить детей сравнивать речь свою и сверстников с речью взрослых, обнаруживать несоответствия: неправильное произношение звуков, слов, неточное употребление ударений в словах, незнание форм обращения к товарищу, к взрослому, грамматические ошибки, неверные словоизменение и словообразование. Под контролем воспитателя в игре, на прогулке, при наблюдении должна вестись работа по включению в детскую речь простых распространенных предложений, сложных, в том числе бессоюзных конструкций. Социальной адаптации детей будут способствовать и умения различать понятия по родовым и видовым признакам, пользоваться обобщающими словами: мебель – стул, стол, шкаф, кресло, комод и т.д.

Известно, что речь дошкольника в значительной степени носит ситуативный характер. Отсюда воспитатель дошкольного учреждения должен уделить внимание формированию умений монологической речи, чего потребует в дальнейшем учебная деятельность младшего школьника. Вместе с тем на всех этапах пребывания ребёнка в детском саду представляется целесообразной систематическая деятельность по развитию навыков и умений диалогической речи. Умение ребёнка вести диалог – одно из важнейших умений в установлении социальных контактов.

По нашему мнению, социализации детей-дошкольников препятствует малословная разговорная речь, отставание монологической речи от возрастной нормы. Очевидно, что в данных случаях немалую роль играет квалифицированно организованное общение ребёнка со взрослым, так как психическое развитие ребёнка происходит на основе освоения культурно-исторического опыта, носителем которого является взрослый [4, 76]

Специфика общения детей с педагогами дошкольного учреждения имеет исключительное значение для понимания уровня приспособленности в условиях окружающего социума.

Заключение. Новая социальная среда (дошкольное учреждение) предъявляет к ребёнку особые требования.  Следовательно, социальная адаптация детей – дошкольников будет протекать более успешно, если: работа по данному направлению ведется как можно раньше; педагогическими работниками чётко осознается, что речь детей связана с их деятельностью и общением; воспитателем в системе выявлены и реализуются направления работы по развитию речи, способствующие эффективной социальной адаптации.
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИГРОВЫХ МЕТОДОВ И ПРИЕМОВ В РАБОТЕ 
С ДЕТЬМИ 2–3 ГОДА ЖИЗНИ 

Е.Е. Григорьева, И.Я. Юрис, О.А. Беленкевич

Минск, МГЭУ имени А.Д. Сахарова

Минск, Ясли-сад № 5
Ранний возраст является ответственным периодом жизни человека, когда формируются наиболее фундаментальные способности и качества, определяющие его дальнейшее развитие: познавательная активность, уверенность в себе, доброжелательное отношение к людям, творческие способности, инициативность и многие другие. Однако эти качества и способности не возникают автоматически, их становление требует адекватных действий со стороны взрослых, определённых форм общения и разносторонней совместной деятельности с ребёнком. Необходимыми условиями для успешного эмоционального, нравственного и интеллектуального развития детей раннего возраста являются грамотная организация предметно-развивающей среды, широкое использование в педагогической работе игровых приемов, обеспечение максимальной самостоятельности ребенка при выполнении игровых заданий [1, 2].

Материал и методы. Наблюдение за развитием детей первой младшей группы 
(27 человек) проводилось в 2013-2014 учебном году на базе ГУО «Ясли-сад № 5 г. Минска» в ходе ежедневной работы педагогов с воспитанниками. Анализировалось физическое, познавательное, личностное, социально-нравственное и эмоциональное развитие, формирование звуковой культуры и грамматического строя речи каждого ребенка, а также предметная, игровая и художественная деятельность. В начале и конце учебного года с детьми проводилось диагностическое интервью по основным образовательным областям, предусмотренным учебной программой дошкольного образования, с определением показателей развития воспитанников в соответствии с содержанием программы для указанного возраста. Степень сформированности знаний и умений детей оценивалась по трехуровневой шкале: недостаточно, удовлетворительно, хорошо. 

Результаты и их обсуждение. По результатам наблюдений на начало учебного года у 30,4% детей уровень физического развития был охарактеризован как удовлетворительный, у 60,6% детей – как недостаточный. Для организации оптимального двигательного режима в группе проводились: утренняя гимнастика (с предметами и без, с использованием сюжетных комплексов), занятия по физической культуре, физкультминутки, подвижные игры разной двигательной интенсивности. Развитию ловкости, координации и согласованности движений способствовали подвижные игры «У медведя во бору», «Лохматый пес», «Кот и мыши», «Воробушки и кот», «Самолеты», «Заморожу», «Принесли мы всем подарки», «Карусели», «Гуси-гуси». В результате проведенной работы малоподвижные дети стали более активными и ловкими. В целом, к концу учебного года дети проявляли потребность и интерес к двигательной деятельности, умели пользоваться приобретенными под руководством педагогов двигательными навыками в самостоятельной деятельности. 

На начало учебного года у 43,5% детей уровень сформированности знаний и умений в образовательной области «Ребенок и общество» был охарактеризован как удовлетворительный, у 56,5% детей – как недостаточный. С детьми постоянно проводились разнообразные развивающие и дидактические игры: «Чей домик?», «Ассоциации», «Лото», «Волшебная шнуровка», «Кто где живет?», «Мама и малыш», «Цвет», «Что для чего?». Дети с удовольствием складывали простые пазлы, выкладывали элементарные узоры из мозаики. К концу года многие дети с интересом занимались игровой деятельностью, участвовали в разных видах игр, при этом, как правило, отдавая предпочтение определенным из них: сюжетно-ролевым, настольно-печатным, играм со строительным материалом.

Для привития элементарных трудовых навыков использовались игровые ситуации с героями: Мишкой, Зайкой, куклой Машей, которых нужно было научить складывать игрушки на место, одеться на прогулку, сервировать стол для угощения гостей. Ребята с удовольствием помогали взрослым и выполняли посильные трудовые поручения в группе и на участке. В результате проведенной работы на конец учебного года прослеживалась положительная динамика: недостаточный уровень по результатам наблюдений был отмечен лишь у 12,5% детей, эпизодически посещавших детский сад в течение года.

В образовательной области «Ребенок и природа» для 43,5% детей начальный уровень сформированности знаний и умений был охарактеризован как удовлетворительный, у 66,5% детей – как недостаточный. В течение учебного года дети в ходе наблюдений на прогулке, а также в игровой форме знакомились со свойствами основных явлений и объектов природы (вода, снег, песок, камень и др.), состоянием погоды. Широко используемый на занятиях иллюстративный материал, дидактические игры «Кто где живет?», «Чей малыш?» способствовали накоплению у ребят знаний о диких и домашних животных и их детенышах, характерных признаках внешнего вида, издаваемых ими звуках. Использование муляжей овощей и фруктов в игровой деятельности позволило закрепить знания детей о садовых и огородных культурах. В целом, хорошие и удовлетворительные результаты в конце учебного года по образовательной области «Ребенок и природа» были отмечены более чем у 80% детей.

Одной из наиболее проблемных областей согласно данным первичного диагностического интервью являлось развитие речи и культура речевого общения. Для 60% детей согласно предложенным параметрам оценки уровень развития в данной области был охарактеризован как недостаточный. В индивидуальной работе по развитию связной речи, звукопроизношению, активизации и накоплению словаря проводились игры на звукоподражание, проговаривание отдельных слов, словосочетаний, заучивание наизусть коротких стишков и потешек, пальчиковых игр. К концу года у большинства детей значительно обогатился активный предметный и глагольный словарь, некоторые из них проявляли интерес к театрально-игровой деятельности, с радостью участвовали в инсценировке совместно со взрослыми хорошо знакомых сказок «Теремок», «Репка», «Курочка Ряба», «Колобок». 

При поступлении в детский сад приблизительно у 2/3 воспитанников (65,2%) формирование и развитие элементарных математических представлений согласно использованным параметрам оценки было охарактеризовано как недостаточное. Для развития сенсомоторики детям предлагались разнообразные дидактические игры: «Цвет», «Форма», «Разноцветный грузовик», Больше-меньше», «Короткий-длинный», «Логический куб», «Цифры». Для усвоения детьми формы предметов, основных объемных и плоскостных геометрических фигур проводились игры «Найди предмет такой же формы», «Что какой формы?». Игры со строительным материалом также способствовали закреплению представлений об объемных геометрических фигурах. В игровой форме с использованием красочного наглядного материала с детьми проводилась работа по развитию мыслительных операций: группировка, классификация, сериация, установление соответствия. Для активизации познавательных процессов и развития математических способностей широко использовался уголок познавательно-практической деятельности, пирамидки разного размера, логические кубы с геометрическими фигурами. Многие дети к концу учебного года научились составлять целое из частей, группировать и классифицировать предметы по определенному признаку, составлять сериационный ряд. 

Заключение. Таким образом, широкое использование разнообразных приемов игровой деятельности в работе с детьми младшего дошкольного возраста делает процесс познания интересным и занимательным, а, соответственно, и успешным. 
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ФОРМЫ «СВЕРТЫВАНИЯ» ИНФОРМАЦИИ 

В УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Л.С. Гуторова

ГУО «Ольговская БШ Витебского района»

Однажды, на одном из семинаров для педагогов, лектор задал вопрос: «Как Вы думаете, почему мы складываем простыню, прежде чем положить ее в шкаф?» Вопрос удивил всех присутствующих. Ведь это, по их мнению, никак не касалось проблем педагогики. На самом деле лектор решал микрозадачу – через созданный образ понять и представить состояние учащихся в момент получения информации. Учащиеся после каждого урока получают именно такую «простыню» новых знаний, определений, формул. Но если «развертывание» содержания учебной дисциплины происходило совместно с учителем и в детском коллективе, то сворачивать в «шкафчик памяти» почему-то каждый ученик должен сам и наедине. 

Что же получается? Замечательный урок был наполнен интересной информацией, ребята овладевали определенными знаниями, осваивали некоторые умения, смотрели в сторону какого-то навыка. И учитель, движимый требованиями классической дидактики, в конце урока осуществляет закрепление и обобщение в череде вопросов: «Какую тему мы сегодня с Вами изучали? Что было самым главным? Какое определение было для нас новым?», тем самым еще раз показывая пространство новых знаний. А потом «спокойно» оставляет учащихся наедине с «развернутой информационной простыней», подразумевая, что дети сами справятся с запоминанием и воспроизведением полученных знаний. Учащиеся должны самостоятельно набить кучу шишек, опираясь на метод проб и ошибок, чтобы однажды, после очередной неудачной попытки качественно воспроизвести информацию, самому себе сказать: «У меня плохо (или вообще не) получается, я не могу».

Цель нашей статьи – описать, как помочь учащимся начальных классов быстро и эффективно обрабатывать учебную информацию для удобства ее запоминания и воспроизведения на уроке. 
Материал и методы. Материалом для исследования послужил практический опыт построения уроков в 2-4 классах общеобразовательных школ РБ. В исследовании использовались методы анализа научной литературы и обобщения педагогического опыта.

Результаты и их обсуждение. По нашему мнению, «информационная свертышка» – простой и эффективный способ обработки информации для удобства запоминания и воспроизведения её учащимися. 

Недаром многие педагоги-новаторы (В.В. Гузеев, В.М. Монахов, В.Ф. Шаталов и другие) обращают внимание на организацию процесса «свертывания» информационных потоков и совместного создания опорных сигналов, с целью помочь ребятам качественно воспроизводить содержание учебной дисциплины. Достаточно учителю на первом этапе такой работы просто подарить учащимся свои варианты «свертывания» информации: "Волшебную карточку", «Слова-помощники», «Сказочные рисунки» и другие. Затем в совместной деятельности помочь ребенку создать свои варианты «свертышек», научить минимизировать содержание, выделяя основные пункты. А в дальнейшем, давая возможность в полном объеме осуществлять все мыслительные операции: анализ поступившей информации, вычленение и определение основных компонентов, проведение аналогии, выбор знаков-символов, синтезировать эти знаки в новую канву для обобщения и умозаключения, учителю останется только одно – следить за систематическим проведением операции «сворачивания» после каждого урока, темы, раздела [1].

Каждому учителю известно, как трудно дается ученикам первого класса изучение понятий «условие», «вопрос», «решение», «ответ» при первом знакомстве с задачей и ее составными частями. Чтобы ученики лучше запоминали название компонентов задачи, научились порядку работы с ней, используется пособие в виде домика. Оно состоит из трех отдельных прямоугольников и треугольника, на которых записаны названия составных частей задачи: «условие», «вопрос», «решение», «ответ». Точно такое пособие, но меньше по размеру имеется у каждого ученика. Работа с пособием проводится на магнитной доске. Ученики прочитали условие задачи, по заданию учителя нашли прямоугольник со словом «условие» и прикрепили к доске. Далее читают вопрос задачи, и появляется новый прямоугольник со словом «вопрос» и т.д. Работая над задачей, младшие школьники постепенно «строят» домик и вместе с тем учатся решать задачу. Такая работа для ученика – своеобразная памятка, алгоритм решения задачи.
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В 3 классе при изучении таких сложных тем по математике, как «Умножение двузначного числа на однозначное», «Деление двузначного числа на однозначное», «Деление двузначного числа на двузначное», «Деление с остатком», раздаюся учащимся готовая «свёртышка», по которой они следят за объяснением, а при закреплении материала пользуют самостоятельно. 

[image: image5.png]JleneHme ¢ 0CTATKOM
(oer1) m..—_-....n..n

fiee
3 e 1
i

3:4=0(er3)

-

e 35152




«Информационную свёртышку» по теме «Устное народное творчество» дети составляют самостоятельно по мере изучения материала данного раздела на уроках литературного чтения во 2 – 4 классах. Во 2 классе учащиеся знакомятся с некоторыми  сказками, загадками, пословицами, поговорками, потешками. В 3 классе изучают виды сказок и песен, а в 4 классе знакомятся с легендами и былинами. Хочется надеяться, что и в последующих классах ребятам будет полезна данная «свёртышка» и они добавят в неё новые знания.

Заключение. В результате использования форм «свёртывания» информации в образовательном процессе младших школьников можно утверждать, что учащиеся получили более глубокие и качественные знания. Повысился уровень понимания и применения полученной информации. 
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Об этом свидетельствуют результаты успеваемости школьников. Из 11 учащихся 4 класса по окончании учебного года имели следующий уровень успеваемости: высокий – 2 чел. – 18%, достаточный – 6 чел. – 55% , средний – 2 чел. – 18%, удовлетворительный – 1 чел. – 9%, низкий – 0 чел. Качество знаний по основным предметам – 76%. 

Свёртывание информации – это новый подход, позволяющий перейти от традиционного анализа и обработки информации к более эффективному и быстрому, это простые и разумные инструменты обучения. С их помощью ученики сохраняют интерес к учебному материалу в течение всего урока. «Информационные свёртышки» помогают не запутаться в той информации, что предлагается и изучается. У учащихся есть возможность не только услышать, но и увидеть, понять, запомнить и вспомнить нужное в нужный момент. 
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ОБОГАЩЕНИЕ СЛОВАРНОГО ЗАПАСА МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 
В РЕЗУЛЬТАТЕ РАБОТЫ НАД СОСТАВЛЕНИЕМ СЛОВАРЯ «ОСЕННИЕ СЛОВА»
Ю.А. Игошина, М.Ф. Кунтыш

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Формирование коммуникативной компетенции младших школьников является одной из главных задач современной школы. В этом процессе немаловажное место занимает обогащение активного и пассивного словарного запаса учащихся. Актуальность этого аспекта следует из анализа деятельности младших школьников, которые все чаще на уроках демонстрируют неумение формировать высказывания, краткие, скудные ответы. 

Цель нашего исследования – обогащение словарного запаса школьников в процессе создания словаря «Осенние слова». 

Материал и методы. Материалом для анализа послужила совместная деятельностью учеников 4 «Б» класса УО «Средняя школа № 31 г. Витебска», их родителей и учителей по составлению словаря. В качестве материала для словаря использовались информация из энциклопедий и книг, иллюстрации, стихотворные тексты. В процессе исследования применялись методы наблюдения, опроса, анализа, интерпретации, методы действия по образцам, дискуссии, проекта.

Результаты и их обсуждение. Словарь разрабатывался в рамках работы над проектом «Времена года» и являлся частью его этапа «Осень». Дети работали индивидуально и в группах, конечный результат представлен в виде единого сборника работ – словаря «Осенние слова». Нами были разработаны критерии отбора для словаря языкового и иллюстративного материала, выбрана структура словаря. 

Словарь состоит из трех частей: «Какая может быть осень?»; «Осенняя одежда и обувь»; «Изменения в природе осенью».

Материал для словаря отбирался из художественных произведений, словарей, энциклопедий. Работа над каждым разделом словаря велась последовательно одинаковое количество времени. На каждый раздел предоставлялся месяц. Промежуточные результаты обсуждались, систематизировались на факультативных занятиях. 

Так, в разделе «Какая может быть осень?» детям представлялись имена существительные: осень, погода, деревья, листва, ветер, лес, сад, небо, птицы, животные. Ученики были разделены на 2 группы, в одной группе было 13 человек, а в другой – 14. Первой группе предлагалось подобрать имена прилагательные, характеризующие каждое из слов, второй – глаголы. Максимально подобранным количеством слов было 5. Большинство учеников смогли подобрать по 2-3 слова, характеризующих то или иное имя существительное. Это же задание было предложено выполнять на протяжении месяца: искать слова в художественных и научно-популярных текстах, энциклопедиях, словарях, самостоятельно и совместно с родителями. В результате было подобрано по 10-15 слов к каждому существительному. Уделялось внимание и такому языковому материалу, как пословицы и поговорки, знание которых позволяет повысить выразительность речи. Специальная работа проводилась и над образными средствами, почерпнутыми из поэтических текстов, в данном случае, об осени. Необходимо отметить, что работа над словарем проходила практически на всех уроках. В частности, на уроке рисования дети с удовольствием изображали осенние «явления», а потом комментировали свои рисунки. Собранные слова были помещены в первый раздел словаря в алфавитном порядке, существенную часть составило приложение в виде иллюстраций и стихотворных текстов. 

По второму разделу была проведена подобная работа и на уроках, и самостоятельная вне уроков: ученикам предлагалось найти информацию на тему «Одежда для осени». Дети подбирали сведения из различных источников: энциклопедий, книг, интернета. Практически к каждому предмету одежды ими был подобран соответствующий иллюстративный материал. Приводилось толкование каждого названия, например: шапка – головной убор, преимущественно теплый. А затем прилагательные, характеризующие тот или иной предмет одежды: шапка – теплая, вязаная, меховая и т.д. и соответствующая иллюстрация. На эту работу отводился месяц. Обобщение и систематизация собранного материала состоялось на факультативном занятии, на котором выбирались наиболее удачные описания и картинки и помещались в словарь.


Работа с разделом «Изменения в природе осенью» проводилась и в классе, и самостоятельно во внеурочное время. Класс был разделен на 3 группы. Первой группе было предложено исследовать изменения в жизни животных, второй – птиц, а третьей – природных сообществ. На уроках проводился анализ учебных пособий с целью поиска нужной информации, в данном разделе были представлены стихотворения, научные статьи и личные наблюдения детей и их родителей. Также представлены толкования некоторых понятий. Например: листопад – биологический процесс сбрасывания деревьями листьев. Дети также предоставляли соответствующий иллюстративный материал. В итоге в данном разделе были представлены картинки, стихотворения, пословицы, приметы, понятия и их толкования. 

Результатом работы явился словарь «Осенние слова», в котором по разделам разместился собранный в течение трех месяцев языковой и иллюстративный материал. Словарь был размножен в виде цветных ксерокопий и оформлен в виде книжечки, и таким образом каждый ученик получил возможность пользоваться им не только в школе, но и дома. 

В частности, после окончания работы над словарем детям было предложено написать мини-сочинение об осени. Эти сочинения продемонстрировали, что словарь помог многим детям обогатить свой словарный запас, лучше понять, что обозначает то или иное понятие; многие дети использовали слова из словаря, описывали некоторые явления, происходящие в природе, опираясь на собранные данные. Кроме того, и сам словарь «Осенние слова» можно считать результатом промежуточного этапа проекта «Времена года», и он был использован при подготовке основного «результата» этапа – праздника осени, где в сценарии оказались представленными стихотворные и научно-популярные тексты, подобранные для словаря, а в выпущенной по поводу праздника стенгазете – иллюстрации и информация словаря.

Таким образом, в обучении была апробирована методика обогащения словарного запаса школьников в процессе создания тематического словаря.

Заключение. Эффективным средством обогащения словарного запаса школьников может стать, на наш взгляд, тематический словарь, составляемый непрерывно в учебное и внеучебное время и используемый по необходимости для составления текстов в пределах выбранной темы. Достоинством этого вида работы можно считать возможность постоянного пополнения словаря, не воспринимаемое учащимися как учебное задание, а вызывающее интерес и возможность проявления своей индивидуальности и творческого потенциала. Значимым для школьников оказался и сам «материальный» результат их работы – словарь, в «издании» которого они видели и собственную заслугу.

Мы предполагаем, что данный вид работы необходимо развивать в дальнейшем, поскольку он сможет облегчить работу на уроках и повысить результативность обучения учеников. Кроме того, у детей была возможность самостоятельно отбирать материал, анализировать его, вычленять из общего потока информации самое важное и оформлять эту информацию для удобства дальнейшего использования. Повысился и интерес к изучению русского языка, что скажется на дальнейшей учебной деятельности детей.

КРИТЕРИИ ЭВРИСТИЧНОСТИ МЫШЛЕНИЯ 
У УЧАЩИХСЯ МЛАДШИХ КЛАССОВ НА УРОКАХ МУЗЫКИ

Е.Л. Калист

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Творческий ресурс музыки является важнейшим фактором обращения учителя к жизненному опыту ребенка, при этом активное содействие в пробуждении личностного постижения учащимися содержания художественных образов оказывает эвристическая деятельность на уроках музыки. Творчество младших школьников на уроке несоизмеримо фундаментальнее и перспективнее формального восприятия и воспроизведения знаний, переданных учителем. В связи с вышесказанным, актуальность исследования заключается в формировании творчески активной личности, обладающей эвристическим мышлением, независимыми суждениями и действиями. 

Целью настоящего исследования является разработка критериев эвристичности мышления у учащихся младших классов на уроках музыки.
Материал и методы. Материалом для исследования явился результат опытно-экспериментальной работы, проходившей на базе ГУО «Гимназия № 3 г. Витебска имени А.С. Пушкина» (в рамках темы диссертации «Педагогическая технология развития эвристического мышления младших школьников (на примере уроков музыки»)). Исследование проводилось с 2010 по 2013 гг. В нашей работе для достижения поставленной цели были задействованы следующие методы: наблюдение, беседа, изучение творческих работ учащихся младших классов, метод моделирования.
Результаты и их обсуждение. Проблема диагностики творческих способностей заключается в том, что традиционные тестовые процедуры, по мнению ряда ученых, не позволяют представить достаточно полную картину творческих возможностей обследуемых людей. Это объясняется, на наш взгляд, тем, что при идентификации уровня развития эвристического мышления приходится иметь дело с психологическим феноменом, характеризующимся неконтролируемостью, спонтанностью проявления. Кроме того, творчество, как считают многое исследователи (А.Н. Лук, В.Н. Дружинин, Я.А. Пономарев, Д.Б. Богоявленская, А.М. Матюшкин и др.) связано с нецелесообразной активностью, мотивацией самовыражения, большую роль в нем играют бессознательные процессы (интуиция), что значительно затрудняет процедуру диагностики. При разработке критериев оценки уровней развития эвристического мышления младших школьников на уроках музыки мы опирались на исследования известных ученых в области эвристического обучения, в частности на работы В.И. Андреева, В.Н. Соколова, Ю.Н. Кулюткина, Э.А. Петросяна, В.Ю. Казанцевой, О.К. Ефремовой.

В ходе нашего исследования нами были разработаны критерии эвристичности мышления: спонтанность (случайность), концентрированность (внимательность), дериватность (производность), динамичность, целенаправленность (обязательность), естественность, условленность (обусловленность) (Таблица 1).

На основе представленных критериев были выделены следующие уровни эвристичности мышления младших школьников: рецептивный (начальный), репродуктивный (низкий), репродуктивно-продуктивный (средний), продуктивно-репродуктивный (достаточный), эвристический (высокий).

Таблица 1 – Критерии эвристичности мышления младших школьников

	Критерии эвристичности мышления младших школьников
	Общая характеристика критериев

	1. Спонтанность (самопроизвольность)


	Ярко выраженное непринужденное включение учащегося в эвристическую деятельность на уроках музыки, умение активно проявлять себя на занятиях и самостоятельно воплощать оригинальные идеи в разнообразных творческих заданиях.

	2. Концентрированность (внимательность)
	Точное, субъективное, креативное воплощение учащимся своего «видения решения проблемы» в творческих заданиях.

	3. Дериватность (производность)
	Независимость собственных суждений, гибкость и инверсия мышления, новый подход к анализу и решению сложившийся проблемной ситуацией.

	4. Динамичность
	Скорость выдвижения учащимся числа идей, предположений, догадок в единицу времени, продуктивность эвристической деятельности.

	5. Целенаправленность (обязательность)
	Систематическое, последовательное, ответственное выполнение учащимся поставленных творческих задач, умение сравнивать субъективный продукт творчества с культуро-историческим аналогом.

	6. Естественность
	Способность учащегося эмоционально и открыто реагировать на звучащую музыку, яркое проявление фантазии.

	7. Условленность (обусловленность)
	Влияние «творческой среды» уроков музыки, эвристической деятельности педагога и одноклассников на степень творческого проявления учащегося в различных видах музыкальной деятельности: слушания музыки, вокально-хоровом пении, игре на детских музыкальных инструментах, импровизации и сочинении


Заключение. На уроках музыки в гимназии № 3 г. Витебска, в учебном процессе которых была задействована технология развития эвристического мышления, наблюдалось значительное повышение у учащихся младших классов творческой активности, улучшились способности школьников к личностной исполнительской интерпретации знакомых художественных произведений, появился навык продуктивного мышления. Проживая на уроках музыки в собственном творчестве специально организованные эвристические образовательные ситуации, ученики воспроизводили культурные образцы жизни и деятельности, развивая при этом свой внутренний мир и реализовывая индивидуальный образовательный потенциал. Цикл эвристической образовательной ситуации включал в себя основные технологические элементы эвристического обучения: мотивацию, проблематизацию деятельности, демонстрацию творческих работ, их сопоставление друг с другом и с культурно-историческими аналогами, рефлексию результатов. Степень отличия оригинального творческого продукта учащегося явилась важной составляющей показателя развития его эвристического мышления и в дальнейшем формирования творческой личности при нахождении самостоятельных путей решения в проблемной ситуации.

Змены ў жыцці – змены ў мове (лексіцы),

ці моўны малюнак сучаснасці

В.М. Карчагіна

Віцебск, ВДУ імя П.М. Машэрава

Час змяняецца . Змяняюцца, а дакладней , ужо змяніліся многія рэаліі. І гэта правільна : жыццё павінна рухацца.

Родная мова – гэта жывая сувязь часоў. З яе дапамогай чалавек усведамляе ролю свайго народа ў мінулым і сучасным, дакранаецца да культурнай спадчыны, да сучасных працэсаў, духоўнага развіцця грамадства, нацыі. Жыццё мовы, яе развіццё і ўдасканаленне асабліва выразна праяўляецца ў зменах лексікі мовы.

З усяго мноства лексічных праблем у артыкуле разглядаюцца толькі некаторыя, звязаныя з фарміраваннем значэнняў старых слоў (пераасэнсаваннем) і ўжываннем такіх лексем у асяроддзі студэнтаў і моладзі.Студэнцкі і маладёжны слэнг пакуль амаль што не вывучаны, што і тлумачыць актуальнасць дадзенай тэмы.

Мэта артыкула – вызначыць ролю студэнцкага і маладзёжнага слэнгу ў лексічнай сістэме мовы, прасачыць за зрухамі семантыкі адзначанага лексічнага матэрыялу.

Матэрыял і метады. Да аналізу прыцягнуты каля 40 адзінак, што ўжываюцца людзьмі пэўных узроставых і сацыяльных груп: адмарозак, адстой, бабкі, бабло, блін, велік, выдаць, грузіць, гусь, даганяць, дастаць, жэсць, канкрэтна, крэатыўны, крута, лёгка, маг, мыла, нармальна парыцца, папса, пафігізм, понт (панты), прыбамбасы, прыкід, рэальна, рэспект, савок, супер, суперскі, тачка, тусоўка,  тэлік, улёт, у разы, у шакаладзе, шнуркі, фішка,  фіялетава, эсэмэска, як бы.

Выкарыстаны агульнанавуковыя метады тэарэтычнага даследавання. Для выдзялення асобных прыкмет, уласцівасцей аб’екта доследу быў прыменены метад аналізу. З мэтай семантычнага спалучэння, сістэматызацыі розных бакоў аналізуемай з’явы выкарыстан метад сінтэзу. У аснове меркаванняў пра падабенства і розніцу даследаваных падыходаў пакладзены метад параўнання. Для выдзялення і фіксацыі адносна ўстойлівых, інварыянтных якасцей аб’ектаў і іх адносінаў, вызначэння асноўных накірункаў, у межах якіх разглядаюцца аналізуемыя лексемы, выкарыстан метад абагульнення. У аснову вывадаў пакладзены метад індукцыі.

Вынікі і іх абмеркаванне. Слоўнікавы склад мовы – прадмет вывучэння не толькі ў статыцы як аб’ект, існаванне якога абмежавана ў часе, але і як аб’ект руху і няспыннай эвалюцыі на працягу пэўнага часу.

Да нядаўняга часу лічылася, што беларускай мове на сучасным этапе яе існавання не ўласцівы сацыяльныя разнавіднасці. Аднак цяпер можна ўпэўнена гаварыць пра фарміраванне гэтай разнавіднасці. Мовазнаўцы, у прыватнасці А. А. Лукашанец, пацвярджаюць гэта. “Сёння ў беларускамоўным маўленні выразна прысутнічаюць студэнцкі і маладзёжны слэнг, камп’ютэрны жаргон і інш. ”[1].

Сама функцыя лексікі студэнтаў і моладзі – быць сродкам бытавых узаемін – садзейнічае ўмацаванню ў яе складзе лексем канкрэтна-бытавых, што маюць нярэдка ацэначны характар, слоў, эмацыянальна выразных.

Ведаючы ў асноўным нормы і правілы размоўнай літаратурнай мовы, моладзь у паўсядзённым ужытку часта парушае іх, карыстаецца своеасаблівым жаргонна-прастамоўным стылем. У яго складзе сустракаюцца скарачэнні агульнаўжывальных слоў (тэлік – тэлевізар,велік – веласіпед,маг – магнітафон), пераасэнсаванні слоў (гусь – двойка, выдаць – сказаць штосьці, бабкі – грашовая маса, бабло – значная грашовая маса, мыла – электронная пошта, пафігізм – антонім грамадзяніна, прыкід – адзенне, рэспект –павага, улёт – кайф, фіялетава – усё роўна, тусоўка – кампанія, фішка – падзея, парыцца –усякі дыскамфорт). Такія словы і выразы часта выкарыстоўваюцца для ажыўлення маўлення, зняцця празмернай афіцыйнасці. Такое, напрыклад, ужыванне слова “нармальна” як ацэнка таго ці іншага дзеяння.

Ужыванне слоў такога тыпу натуральна не выклікае ніякіх пярэчанняў. Але побач з імі ў жаргонна-прастамоўным маўленні ёсць і словы грубыя, ужыванне якіх – сведчанне нізкай культуры таго, хто гаворыць (шнуркі – пра бацькоў, чувак,чувіха – пра хлопцаў, дзяўчат, адмарозак– нелюдзь, адстой –няўдача).З ужываннем такіх слоў нельга мірыцца. Шлях да ачышчэння ад іх маўлення моладзі – ва ўзбагачэнні мовы дзяцей другімі, яркімі, выразнымі словамі. 

У сучаснай мове ідзе заканамерны працэс узбагачэння, папаўнення слоўніка мовы. Разам з тым адбываецца і некаторае засмечванне, збядненне ці скажэнне слоў, якое праяўляецца і ў словаўжыванні (адстой, понт (панты), пафігізм, савок, шнуркі, чувак, чувіха, адмарозак, жэсць, блін, прыбамбасы, савок і інш.). Гэта самыя недарэчныя выразы. Гэта яшчэ адна падстава падумаць пра тое, што слоў, заведама добрых і благіх, не бывае. Усё залежыць ад нашага ўжытку лексічных адзінак. Вечныя словы ад частага ўжытку зношваюцца, напэўна, і кожная эпоха вынаходзіць для іх часовыя перайменаванні [2].

Філолагі, пісьменнікі, настаўнікі павінны быць дырыжорамі вялікага моўнага аркестра. Ніхто не нараджаецца з гатовым пачуццём мовы. Лінгвістычны густ,як і ўвесь культурны воблік чалавека, – вынік вопыту, жыцця, выхавання.

Мова – жывы арганізм. Часам ён непрадказальны. Ці прыжывуцца ў ім такія словы ? Гэтага пакуль ніхто ведаць не можа. Але пра іх трэба гаварыць, спрачацца, выпрацоўваючы грамадскае меркаванне па пытаннях нашай маўленчай культуры.

Заключэнне. Такім чынам, мы прыходзім да высновы, што малюнак лексічнага развіцця мовы быў бы няпоўным і бедным без студэнцкага і маладзёжнага слэнгу. Новая лексіка фарміруецца і шляхам пераасэнсавання старых слоў (блін, жэсць, мыла), і шляхам новых спалучэнняў слоў (як бы, у разы, у шакаладзе), і шляхам новых камбінацый старых марфем і частак старых слоў (савок, улёт, пафігізм, прыкід). Хаця само па сабе гэтае правіла, здавалася б, і вядомае, аднак у дачыненні да вывучэння лексікі людзей пэўных узроставых і сацыяльных груп яшчэ недастаткова вывучанае.

Не выключана магчымасць, што ўсе лексічныя адзінкі (іх значэнне і ўжыванне), адзначаныя ў рабоце замацуюцца ў слоўніку. Але іх асэнсаванне вельмі істотнае і для вывучэння мовы, і для гісторыі нашай культуры.

І, хаця многія словы могуць аказацца недаўгавечнымі і нават выпадковымі, іх правільнае тлумачэнне ў пэўны перыяд іх бытавання заўсёды істотнае. Што ж да фіксацыі такіх лескем, то яна заўсёды цікавая для разумення.
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ПРАКТИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА СТУДЕНТОВ 
ПЕДАГОГИЧЕСКИХ СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ НА БАЗЕ УНКЦ

Т.А. Ковалевская

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Основным источником теоретического представления о содержании профессиональной подготовки педагога является социальный заказ. Сегодня он находит свое выражение в идеях гуманизации, сотрудничества, развития, в повышении профессиональной компетентности и конкурентоспособности будущих педагогов в условиях модернизации системы образования. В соответствии с этими идеями прежде всего должна быть обеспечена готовность будущего воспитателя к практической деятельности. Важное место в обеспечении прикладного аспекта профессиональной подготовки воспитателя занимает педагогическая практика как одна из наиболее активных форм обучения, способствующая непрерывному росту педагогического мастерства и личностной культуры будущих специалистов в сфере дошкольного образования.

Цель данной статьи - показать особенности практической подготовки студентов, обучающихся по специальности «Дошкольное образование», на базе учебного научно-консультационного центра.

Материал и методы. Теоретической основой данного исследования являются положения теории учебно-познавательной деятельности. Методами исследования являются изучение и анализ опыта работы педагогов дошкольных учреждений. Исследование проводится на базе УНКЦ «ДЦРР№2 г. Витебска»

Результаты и их обсуждение. Вопросы профессиональной подготовки студентов в её прикладном аспекте являются одними из приоритетных в работе кафедры дошкольного и начального образования. Аспекты рассмотрения данного вопроса следующие: совершенствование содержания, организации и проведения практик; поиск путей оптимизации профессиональной подготовки будущих специалистов; усиление взаимодействия выпускающих кафедр факультета с педагогическими коллективами базовых учреждений образования.

Вся деятельность по организационному и методическому сопровождению практической подготовки студентов осуществляется в УНКЦ, размещенном на базе ГУО «ДЦРР№2 г.Витебска». Совместно с педагогами дошкольного учреждения определены основные задачи практической подготовки студентов педагогического факультета:

1. Формирование системы профессиональных знаний, умений, навыков, необходимых для выполнения функций воспитателя.

2. Овладение умением использовать все виды педагогической деятельности (диагностическую, ориентационно-прогностическую, конструк​тивно-проектировочную, организаторскую, информационно-объяснительную, коммуникативно-стимулирующую, аналитико-оценочную, исследовательско-творческую) в процессе воспитания, обучения и развития детей дошкольного возраста.
3. Овладение основными профессиональными компетенциями в обучении и развитии детей дошкольного возраста.

4. Формирование интереса к новым педагогическим и психологическим идеям; стремление внедрять результаты психолого-педагогической науки, передовой опыт в свою работу.

5. Овладение средствами элементарной диагностики деятельности воспитателя, индивидуальных особенностей ребенка и группы в целом.

6. Формирование стремления к постоянному самоанализу проводимой воспитательно-образовательной работы и соотнесению ее результатов с психолого-педагогической теорией.
7. Повышение культуры педагогической деятельности /культуры речи, культуры общения, культуры внешнего вида \ 

8.  Стимулирование потребности в самопознании, в самосовершенствовании, в профессиональном росте.

В процессе прохождения практики студенты овладевают следующими основными профессиональными умениями и навыками: умение планировать свою деятельность, составлять план работы, конспект занятия, сценарий; умение целесообразно отбирать методы, приемы, материал для работы с детьми; умение согласовывать свои педагогические воздействия на детей с коллегами, помощником воспитателя; умение диагностировать развитие отдельного ребенка; умение организовать коллективную деятельность /всей группы/, индивидуальную /отдельных детей/; умение быстро и гибко применять знания и опыт в решении практических задач при руководстве разными видами детской деятельности; умение легко и быстро устанавливать контакт с детьми, коллегами; умение создавать в процессе общения атмосферу доброжелательности, сотрудничества; умение проявлять свое доброжелательное отношение к ребенку, чуткость в процессе общения с ним.

С первого дня практики студенты приступают к работе в своих возрастных группах, организуют деятельность детей в соответствии с режимом дня и планом работы воспитателя, активно включаются в жизнь дошкольного учреждения. Студенты участвуют в режимных процессах (умывание, кормление, организация сна детей, проведение прогулок в утреннее и вечернее время). В ходе практики студенты проводят работу с родителями (индивидуальные консультации, беседы, совместные мероприятия и др.) в соответствии с планами воспитателей. Студент, руководствуясь задачами и содержанием практики, ведет педагогический дневник, в котором фиксирует результаты выполнения заданий, анализирует работу воспитателей и свою собственную, одновременно выполняя задания по психологии и педагогике. В течение практики каждый студент готовит наглядные пособия для работы с детьми и для методического кабинета, проводит экспериментальное исследование по курсовой работе. 

Заключение. Использование УНКЦ как основной площадки для практической подготовки студентов позволяет:

· усиливать взаимодействие кафедры как выпускающей с педагогическим коллективом учреждения образования, который, наряду с государством и семьей, является, по сути, заказчиком наших образовательных услуг; т.е. осуществлять более тесную связь с производством; 

· обеспечивать адекватное реагирование на изменяющиеся условия и опережающее развитие дошкольного учреждения по отношению к обществу, следовательно, более гибко совершенствовать систему подготовки педагогических кадров для дошкольных учреждений, включая открытие новых специальностей;

· оптимизировать профессиональную подготовку будущих специалистов;

· влиять на качество образования ребенка-дошкольника на основе государственного стандарта;

· популяризировать использование инновационных образовательных технологий в дошкольном образовании;

· вовлекать студентов в процесс активной педагогической деятельности, воспитание интереса к ней, так как студенты получают возможность участвовать в воспитательно-образовательном процессе помимо практики по учебному плану, а это обстоятельство усиливает мотивационный компонент учебной деятельности (знаю – не знаю; смогу – не смогу);

· иметь надежную, безопасную экспериментальную площадку для выполнения научных исследований (дипломных работ и магистерских диссертаций). 

В целом, практическая подготовка студентов на базе УНКЦ обеспечивает также выявление их профессиональной пригодности, реального уровня психолого-педагогических и методических знаний.

ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ ДОШКОЛЬНИКА 
КАК ВАЖНЫЙ ФАКТОР РАЗВИТИЯ ДУХОВНОСТИ ЕГО ЛИЧНОСТИ

А.Н. Ковалевский

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Формирование и развитие духовного мира ребенка дошкольного возраста – актуальная проблема и задача современной педагогической науки и практики. Известно, что искусство является важнейшим средством приобщения человека к общечеловеческим духовным ценностям и вводит  ребенка в контекст культуры человеческих отношений. Оно выражает и формирует отношение человека ко всем явлениям бытия и к самому себе. Именно в искусстве веками концентрировался духовно-практический и ценностно-эвристический опыт человечества. Этим и определяются особые возможности образовательного художественно-эстетического цикла и художественно-эстетического воспитания в развитии духовного мира ребенка - дошкольника. 

Цель данной статьи – показать возможности художественно-эстетического воспитания в развитии духовно-нравственного облика детей дошкольного возраста,  активизации их творческой деятельности. 

Материал и методы. Теоретической основой данного исследования являются положения теории эстетического воспитания в образовательной области «Искусство», в которой развитие эстетического отношения к миру, художественно-творческого воображения признается в качестве приоритетной цели обучения. Методами исследования являются анализ искусствоведческой, психологической и методической литературы; изучение и анализ опыта работы педагогов дошкольных учреждений. Исследование проводится на базе ГУО «Дошкольный центр развития ребенка №2 г.Витебска» 

Результаты и их обсуждение. Трансформация гуманитарного образования предусматривает изменение точки зрения на сам учебный и воспитательный процесс, на ребенка как субъекта собственной деятельности, развитие которого может проходить адекватно, результативно и эффективно только в самостоятельной свободной деятельности, а не заданной кем-то извне \воспитателем, родителем \.  Отсюда следует, что основная задача художественного воспитания и обучения не столько дать знания и «натаскать» в приемах действия, сколько создать условия для саморазвития и обогащения личности в благоприятной воспитательной ситуации. В этом смысле перед детским садом сегодня ставятся следующие непосредственные задачи художественно-эстетического воспитания и развития:

- систематическое и целенаправленное развитие восприятия прекрасного, эстетических чувств, представлений детей. Все виды искусства, природа, быт могут способствовать этому, вызывать непосредственную эмоциональную отзывчивость, радость, волнение, восхищение, увлеченность, потребность наслаждения прекрасным вокруг;

- приобщение детей к посильной  и доступной деятельности в области искусства, обучение первоначальным художественным знаниям, практическим умениям, воспитание у детей потребности вносить элементы прекрасного в окружающую среду, в свои отношения с детьми и взрослыми;

- формирование и развитие основ художественно-эстетического вкуса детей и способности самостоятельно оценивать произведения искусства, героев, явления окружающей действительности;

- развивать творческие способности детей. 

Работа по художественно-эстетическому воспитанию в детском саду должна быть тесно связана со всеми сторонами воспитательного процесса, ориентироваться на принципы преемственности и перспективности: на каждом возрастном этапе обучения и воспитания воспитатель педагог должен опираться на уже усвоенное детьми и ориентироваться на то новое, что ждет ребенка на более высокой ступени, т.е. работать на его зону ближайшего развития. 

Приоритетным в художественно-эстетическом воспитании является приобщение ребенка к великому духовному эмоциональному опыту, вложенному в искусство народами  Земли, через полноценное творчество и сотворчество детей, восприятие и созидание художественных образов. Дети вовлекаются в различные виды художественно-эстетической деятельности, овладевают способами реализации замыслов, использования различных средств и материалов. В изобразительной деятельности (рисование, лепка, аппликация, художественное конструирование) они учатся экспериментировать с цветом, придумывать и создавать композицию, использовать различные техники, материалы, средства художественной выразительности. Большое значение имеет ознакомление дошкольников с произведениями искусства, особенно с  живописными картинами, на которых запечатлена красота окружающего мира, величие родной природы. В пейзажной живописи легче обнаруживаются те средства, с помощью которых достигается художественный эффект: продуманная композиция, четкий рисунок, выразительный колорит и т.п. Пейзажная живопись способна доставить ребенку высшее эстетическое и духовное  наслаждение благодаря красочной цветовой и тоновой гамме, закономерному чередованию теплых и холодных оттенков, совершенству композиционного решения, гармонии воздуха и света.

На занятиях по изобразительной деятельности дети знакомятся с произведениями известных русских и белорусских художников-пейзажистов. Среди них картины И.Шишкина «В сосновом бору», Г.Ващенко «Перед отлетом», И.Левитана «Золотая осень», А.Астаповича «Зимний день», В.Белыницкого-Бирули «Зеленый май» и др. 

В центре пейзажного полотна, как правило, находится образ родной природы в разные времена года. Для полноценного восприятия состояния природы, запечатленного автором, дети должны проникнуться эмоциональным состоянием художника, почувствовать, пережить то, что его волновало, удивляло, радовало. Главное направление работы  – сделать процесс художественной коммуникации абсолютно доступным для детей.   Для этого педагог разрабатывает серию вопросов и заданий, обеспечивающих полноценное восприятие художественного полотна детьми. Вопросы должны иметь конкретный характер, обеспечивающий доступность понимания авторского видения природы. Подлинное произведение искусства с помощью воспитателя  учит ребенка любить все прекрасное. Под влиянием произведений искусства  обогащается нравственный опыт ребенка. Он узнает о разных сторонах человеческих отношений. Следствием этого становится развитие художественных способностей детей, художественно-образного творческого мышления, воображения, эстетического чувства, ценностных критериев, духовная наполненность.

Cуть перестройки в художественно-эстетическом воспитании дошкольников – научиться уважать и ценить природные индивидуальные задатки, оригинальность интерпретации культуры каждым ребенком,  применять ее постоянно в своем труде и во взаимоотношениях с людьми, понимать и ценить духовные качества другого человека. Это возможно при условии усиления творческого педагогического воздействия на развитие таких механизмов личности, как ее художественно-эстетическое сознание \чувства, вкусы, оценки, идеалы, потребности, интересы\. Работа воспитателя здесь требует творческого подхода, новаторства, готовности  искать свежие, нетрадиционные и адекватные формы работы с детьми, открывающие простор их художественно-эстетическому мышлению. 

Заключение. Таким образом, для того чтобы результативно организовать работу по художественно-эстетическому воспитанию детей, необходимо четко знать ее специфику, содержание для детей каждой возрастной группы, потенциальные возможности, способствующие  формированию и развитию у ребенка  активного, эстетического отношения к жизни, понимания ее нравственно-духовных ценностей.
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МЕТАД АКТЫЎНАЙ АЦЭНКІ НА ЎРОКАХ БЕЛАРУСКАЙ МОВЫ 
Ў ПАЧАТКОВЫХ КЛАСАХ

Н.В. Крыцкая

Віцебск, ВДУ імя П.М. Машэрава

Трапляючы ў школу, дзіця ў першую чаргу мае патрэбу ў тым, каб атрымаць пацверджанне сваёй значнасці ад настаўніка, бо менавіта ад настаўніка ён залежыць. У жыцці кожнага настаўніка і вучня існуе праблема адэкватнага ацэньвання ведаў апошняга. Вучань пачатковай школы мае патрэбу ў ацэнцы літаральна кожнага свайго намагання. Але як арганізаваць адукацыйны працэс, каб гэтыя намаганні былі накіраваны не дзеля адзнакі настаўніка?

Актуальнасць пытання ацэначнай дзейнасці вучняў на ўроку не зніжаецца, а па-ранейшаму застаецца адной з важнейшых педагагічных праблем. У снежні 2013 года PISA-2012 (Programme for International Student Assessment – міжнародная праграма па ацэнцы адукацыйных дасягненняў вучняў) апублікавала вынікі даследавання якасці агульнай адукацыі. Кожныя тры гады вядзецца апытванне: «Ці валодаюць навучэнцы 15-гадовага ўзросту, якія атрымалі абавязковую агульную адукацыю, неабходнымі ведамі і ўменнямі для паўнавартаснага функцыянавання ў сучасным грамадстве?” У дзясятку краін лідэраў увайшлі Кітай, Японія, Фінляндыя, Галандыя, Польшча. Расія і Беларусь знаходзяцца на 34-41 месцы з 250 удзельнікаў. Ці дастаткова такога выніку? На думку спецыялістаў, адным з фактараў, якія ўплываюць на якасць адукацыі, з’яўляецца актыўная ацэнка.

Матэрыял і метады. Матэрыялам для даследавання паслужыу аналiз вучэбнай дзейнасцi навучэнцау 3-га класа. Выкарыстаны агульнанавуковыя метады тэарэтычнага даследавання. Для выдзялення асобных прыкмет, уласцівасцей аб’екта доследу быў прыменены метад аналізу. З мэтай сістэматызацыі розных бакоў аналізуемай з’явы выкарыстан метад сінтэзу. Для выдзялення і фіксацыі якасцей аб’ектаў і іх адносінаў выкарыстан метад абагульнення. У аснову вывадаў пакладзены метад індукцыі.

Вынікі і іх абмеркаванне. Звернемся да тлумачэння паняцця “ацэнка”, “актыўная ацэнка”. На думку англійскіх вучоных Пола Блэка і Дыла Уільяма, ацэнка – гэта такая дзейнасць педагога і вучняў у ацэньванні саміх сябе, якая дазваляе атрыманую інфармацыю выкарыстоўваць у якасці зваротнай сувязі для мадыфікацыі дзейнасці выкладання і навучання. Такая ацэнка ператвараецца ў актыўную ацэнку, калі яна выкарыстоўваецца для адаптацыі выкладання, якое адказвае патрэбам навучэнцаў [2]. 
Больш спрошчанае  азначэнне  паняцця “актыўная ацэнка” знаходзім у Дануты Стэрна: «Актыўная ацэнка – гэта перадача навучэнцам інфармацыі, якая дапамагае ім вучыцца» [3, с.11].  У нашым разуменні, ацэнка – гэта вызначэнне ва ўмоўных знаках-балах, а таксама ў ацэначных меркаваннях настаўніка ступені засваення ведаў, уменняў і навыкаў, устаноўленых праграмай, узроўню старанасці і стану дысцыпліны, а актыўная ацэнка –гэта інтэрактыўная ацэнка здольнасцяў і магчымасцяў вучняў, якая дазваляе вызначыць стратэгію іх далейшага навучання. 

Актыўная ацэнка –  гэта не метад выстаўлення адзнак, а методыка, якая складаецца з розных тэхнік, якія дапамагаюць настаўніку вучыць. Яна стварае спрыяльную атмасферу для павышэння якасці ведаў вучняў, дапамагае праводзіць заняткі настаўніку так, каб дзецям было цікава вучыцца.  Прынцыпамі актыўнай ацэнкі з’яўляюцца: 

1. Планаванне мэт урока. Напрыклад, 
Тэма: Гук [м], літары М, м.

Мэта: вывучыць новы гук [м] і літары М, м, якія яго абазначаюць; вывучыць склады з дадзенымі літарамі, пачаць чытанне слоў з вывучанымі літарамі.

Мэта ўрока мовай вучняў: у канцы ўрока вы зможаце вылучыць гук [м] у словах; даведацца, як гэты гук абазначаецца на пісьме; зможаце прачытаць склады і словы з літарай М, м.

Мэта ўрока павінна быць канкрэтнай, вымяральнай, дасягальнай, рэалістычнай і абмежаванай ў часе. Такі падыход дасць магчымасць у даступнай форме данесці да вучняў канкрэтную інфармацыю аб тым, што і для чаго яны будуць рабіць на ўроку, а у канцы ўрока дазволіць навучэнцам самастойна ацаніць сваю дзейнасць.

2. Крытэрыі ацэнкі.

Настаўнік разам з вучнямі павінен вызначыць, на што будзем звяртаць увагу пры ацэнцы.  Крытэрыі дапамагаюць вучням лепей падрыхтавацца да ўрока, падказваюць, як выканаць тую ці іншую работу, каб дасягнуць мэт. Справа ў тым, што навучэнцы часцей не ведаюць крытэрыяў ацэнкі вынікаў дзейнасці. Настаўнік можа арганізаваць вучняў на выпрацоўку крытэрыяў, напрыклад, паспяховага сачынення, працы з тэкстам, тэстам, вуснага адказу і г.д. Першыя крытэрыі ацэньвання прапануюцца настаўнікам, потым іх можна выпрацоўваць сумесна: навучэнцы і настаўнік. Для ацэньвання і самаацэнкі выбіраюцца толькі такія заданні, у якіх можна вылучыць адназначны паказчык ацэньвання. 

Польскія настаўнікі пры ацэнцы дзейнасці навучэнцаў і яе вынікаў крытэрыі паспяховага выканання задання, свае чаканні ад навучэнцаў называюць адным словам-акронімам «наштобузу» (На Што Буду Звяртаць Увагу) Наштобузу  з’яўляецца моцным  інструментам зваротнай сувязі, які забяспечвае высокі ўзровень вучэбнай матывацыі. Напрыклад, крытэрыі паспяховасці па тэме “Сказ”: 1. Умець вызначаць граматычную аснову сказа. 2. Устанаўліваць сувязь паміж словамі ў сказе. 3. Вызначаць сказы па мэце выказвання. 4. Умець ставіць знакі прыпынку ў канцы сказаў.
Выразна пазначаныя крытэрыі ацэньвання дазваляюць педагогу граматна ажыццяўляць зваротную сувязь, якая з'яўляецца ядром актыўнай ацэнкі.Эфектыўнасць зваротнай сувязі залежыць ад таго, як настаўнік арганізуе зваротную сувязь на розных этапах урока: этапе планавання, правядзення і аналізу ўрока.

3. Зваротная сувязь.

Адной з эфектыўных формаў ажыццяўлення зваротнай сувязі на ўроках беларускай мовы ў пачатковых класах з’яўляецца праверка вучнёўскіх работ. Так сама зваротнай сувяззю можна лічыць каментарый на працу навучэнцаў, які ўключае: 1) падкрэсліванне станоўчых бакоў дзейнасці вучня і ўказанне на тое, што павінна быць выпраўлена; 2) «падказкі» і рэкамендацыі: як гэта можна зрабіць і ў якім кірунку павінен рухацца далей вучань. 
Зваротная сувязь не з’яўляецца ацэнкай вучня, а толькі ацэнкай наступнага выніку яго працы.
4. Ацэнка і самаацэнка.
Сфарміраваная самаацэнка – адно са значных новаўтварэнняў малодшага школьніка, якое дазваляе рэгуляваць яго паводзіны і вучэбную дзейнасць.  Р. Бёрнс сцвярджае, што «самаацэнка адлюстроўвае ступень развіцця ў індывіда пачуцця самапавагі, адчування ўласнай каштоўнасці і пазітыўнага стаўлення да ўсяго таго, што ўваходзіць у сферу яго" Я "» [1, 36].  

Прывядзём прыклад ажыццяўлення вучнямі прагнастычнай ацэнкі сваіх ведаў у працэсе выканання стартавай праверачнай работы па беларускай мове ў 3-м класе. Навучэнцам прапануецца ацаніць, пазначыць у графе «прагнастычная адзнака» колькасць балаў за выкананне кожнага задання стартавай праверачнай работы, якую яны будуць выконваць на ўроку.  Напрыклад, умею падбіраць да слова роднасныя словы і выдзяляць у іх корань; умею правільна запісваць слоўнікавыя словы і г.д. 
Заключэнне. Такім чынам, метад актыўнай ацэнкі дазваляе вучням арыентавацца ў сваіх ведах, а настаўніку скіраваць сваё планаванне на праблемныя моманты ў засваенні матэрыялу. 
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В настоящее время актуальным становится вопрос о развитии и формировании творческой активности ученика, вновь ставится на повестку дня в педагогической науке и практике. Это связано с тем, что, творческая активность представляется одним из ключевых качеств личности; если мы признаем ученика субъектом обучения, то вопрос о его активности в учебно-познавательной деятельности должен лежать в основе решения всех остальных проблем. Активность не является неизменным наследственным свойством, она формируема. Актуальность исследований проблемы развития творческой активности обусловлена требованиями личностно-ориентированного подхода в обучении.
Цель исследования – раскрыть психолого-педагогические основы сущности творческой деятельности младшего школьника и процесса развития творческой активности детей на уроках музыки.
В философии активность рассматривается как общая категория, особое свойство всех живых систем, как характеристика деятельности, показатель уровня деятельности (В. 3. Коган, Л. П. Станкевич) [1, 217]. 

Во взглядах на возникновение и стимулирование активности человека, отечественные и западные психологи во многом близки, принимая за них стремления, потребности. А.А. Боричев, ссылаясь на зарубежных психологов М. Аптера, Д. Брунера, Ж. Пиаже, стимулом мыслительной активности считает «стремление к упорядочению, организации, структурированию информации об окружающем мире». Источником активности личности Н.Ф. Добрынин, И.Л. Баскакова, М.В. Гамезо, И.А. Домашенко считают «различные потребности». Это потребности в обучении, деятельности, игре, общении, отдыхе, творческая потребность, потребность в самореализации [2, 288].
Материал и методы. В процессе исследования были проанализированы научные и научно-методические работы отечественных и зарубежных философов, педагогов, музыковедов, психологов. Реализованы следующие методы исследования: сравнительно-сопоставительный анализ литературы, периодических изданий; изучение передового педагогического опыта учителей музыки.

Результаты и их обсуждение. На основе анализа понятий и определений активности личности в психологии и философии мы на общем интердисциплинарном уровне выделяем следующие существенные признаки активности: качество, деятельность (процесс и результат), готовность. Тогда наше определение общей активности может быть следующим: общая активность личности – это качество личности, выражающее степень интенсивности ее деятельности, содержание и устойчивость которой определяются внутренней и внешней готовностью к этой деятельности.
Творческая активность личности возникает в процессе творческой деятельности в условиях решения творческих задач, и любой человек на какое-то время может почувствовать себя творцом. 
Главным побудительным мотивом творчества является желание личности реализовать себя. Проявить свои возможности и способности посредством нахождения деятельности, соответствующей своей индивидуальности и выражение через нее. Это сложный процесс, зависящий от различных факторов и опыта. 
Таким образом, творческая активность – это сложное интегративное понятие, соединяющее в себе и приводящее во взаимодействие активность и творчество. В число показателей творческой активности включается:
самостоятельность (Д.Б. Богоявленская, В.И. Коротяев);

оригинальность (согласно работам: В.И. Андреева, Я.А. Пономарева);

новизну результатов и способов деятельности - показатель, без которого изучение творческой активности невозможно.

Важнейшие условия формирования творческой активности учащихся – содержание изучаемого материала, характер деятельности. Формирование творческой активности взаимосвязано с развитием самостоятельности. Основным фактором развития творческой активности ребенка в педагогическом процессе, по мнению Н.В. Амасович, является учебно-творческая деятельность. Последняя определяется как специфический вид учебной деятельности, внутри которой в своеобразной форме сохраняются ситуации, обеспечивающие усвоение школьниками социокультурного опыта человечества, овладение ими предметно-образовательными действиями в процессе решения учебно-творческих задач, возможность осознания себя творцом продукта, возникающего при разворачивании таких действий. Создание в начальной школе надлежащих условий для развернутой учебно-творческой деятельности способствует формированию у них творческого опыта и развитию творческой активности [3, 17].

Творческая активность предполагает максимальное проявление индивидуальности. Процесс развития творческой активности обеспечивают следующие компоненты: интерес к творческой деятельности как предпосылке потребности в творчестве; ценностное отношение к процессу творчества как средству личного саморазвития и самореализации; предметно-преобразовательные действия в индивидуальной и групповой творческой деятельности; рефлексия на свою творческую деятельность и ее продукт; развитие базового ядра творчества – воображения.
Развитие творческой активности обеспечивает накопление системы знаний, фонда умственных приемов, операций: операции мышления (анализирующее наблюдение, сравнивание, анализ и синтез, абстракция, обобщение и конкретизация); приемы осмысленного запоминания (смысловая группировка, составление плана, тезисов); общие способы учебной работы (умение работать с книгой, умение слушать, наблюдать, планировать, контролировать); перенос  усвоенных знаний, умений и навыков на решение новых задач. Необходимо формировать интуитивные механизмы, эвристический потенциал [4, 47].
Заключение. Развитие творческой активности школьников является одной из важных задач современной педагогики, ведущей активный поиск новых технологий воспитания и обучения, эффективных методических подходов. Особенно актуально решение этой проблемы для музыкальной педагогики и педагогики искусства. В настоящее время она ставит задачу развития в человеке идейного богатства, художественных способностей, творческих сил. Поэтому чрезвычайно важно, чтобы воздействие искусства, в частности музыкального, начиналось как можно раньше, так как существует научно обоснованное положение о том, что основы творческой деятельности закладываются именно в период детства, и младший школьный возраст достаточно благоприятен для развития творческого потенциала детей. Уже доказана необходимость художественного опыта для всех детей, особенно тех, в ком не удается развить воображение на научном материале. Занятия музыкой обретают сегодня особую актуальность, благодаря уникальным возможностям обучения детей творить новое, многообразное, бесценное и неповторимое.
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РАЗВИТИЕ ЛЮБОЗНАТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ 
НА УРОКАХ ЛИТЕРАТУРНОГО ЧТЕНИЯ

Т.Н. Логвиненко

ГУО «Суйковская СШ Витебского района»

В последнее время отношение к книге изменилось. С появлением телевидения и компьютера поток информации с небывалой силой обрушился на человека. Теперь, для того, чтобы знать и быть в курсе самых последних достижений научной мысли, совсем необязательно читать. Достаточно черпать информацию с экрана телевизора или дисплея.

В.А.Сухомлинский писал, что «чтение как источник духовного обогащения не сводится к умению читать, этим умением оно только начинается. Чтение – это окошко, через которое дети видят и познают мир и самих себя. Без творческого труда, создающего красоту, без сказки и фантазии, игры и музыки невозможно представить чтение как одну из сфер жизни ребёнка» [2, 207].

Пробуждение интереса к книге происходит в дошкольном возрасте. И здесь ведущую роль должна играть семья, а задача воспитателей – знакомить родителей с приемами общения малышей с книгой. В начальной школе интерес к книге необходимо поддерживать. 

Экспериментальная часть исследования проводилась в виде анкетирования. Ребятам было предложено ответить на следующие вопросы: 

1. Назовите свои любимые учебные предметы.

2. Любите ли вы читать?

3. Что интереснее: чтение книги или просмотр мультфильма?

4. Любят ли ваши родители читать книги?

Нами установлено, что большинство учащихся экспериментальных классов называют  литературное чтение своим любимым предметом. Тем не менее читать любят лишь 25% ребят, а 75% учащихся предпочитают смотреть мультфильмы. Родители учащихся нашей школы читают очень редко.

Цель исследования: установить, какими средствами можно пробудить интерес у детей к чтению, как его развивать и поддерживать. 

Материал и методы. В исследовании использовался метод анализа научно-психологической литературы, анкетирование учащихся. Исследование проводилось на базе ГУО «Суйковская средняя школа Витебского района» среди учащихся 2-4 классов. В анкетировании приняло участие 24 респондента в возрасте от 7до10 лет.

Результаты и их обсуждение. Мы поддерживаем мнение исследователя Г.А. Макаревича, что «к слову, сказанному и тем более напечатанному, современные дети несколько глухи. Ведущим каналом восприятия сегодня является не ухо, а глаз. Двадцать лет назад ребёнок, жадно вслушиваясь в сказки, был их активным участником. Сегодня шести-семилетний слушатель более пассивен» [1, 22].

На наш взгляд, пробудить интерес к чтению можно через развитие любознательности учащихся на уроках литературного чтения. Вопросы «Что?», «Почему?», «По какой причине?» побуждают ученика к мыслительному поиску, к анализу, к сравнениям и обобщениям. Но для мыслительно-познавательного процесса важны не только эти вопросы. Нужен материал – факты, примеры, наблюдения. Главный учебный итог уроков литературного чтения в начальной школе должен состоять в том, чтобы они рождали у детей интерес к последующему литературному образованию, пробуждали жажду собственно литературных знаний для ответа на всё новые и новые вопросы.

Нам представляется, что такие виды заданий к текстам на уроках литературного чтения будут способствовать развитию любознательности учащихся: а) чтение с целью нахождения подходящего отрывка к рисунку; б) чтение с целью нахождения отрывка, который поможет ответить на вопрос; в) чтение самого «красивого» места в тексте; г) нахождение по данному началу или концу предложения всего предложения; д) нахождение предложения или отрывка, отражающего главную мысль текста; е) чтение по ролям с целью наиболее точной и полной передачи характеров героев; ж) чтение по ролям диалога, исключая слова автора; з) нахождение и чтение образных слов и описаний; и) чтение с пометками непонятных слов; к) нахождение и чтение в тексте слов, близких по значению данным (слова записаны на доске). 

Нестандартные уроки литературного чтения – это, на наш взгляд, ещё один способ, позволяющий формировать любознательность у детей. Приведём фрагменты нестандартного урока литературного чтения по изучению произведения Л. Кассиля «Кондуит и Швамбрания»:

1. Первая группа учащихся отвечает на вопросы по содержанию произведения, не зачитывая сам вопрос, 2-я группа угадывает, какой вопрос был задан.

Вопросы для группы № 1: а) за что наказали мальчиков? б) как папа наказал своих сыновей? в) как называлась страна, которую открыли мальчики? г) на каком материке находилась страна Швамбрания?

Вопросы для группы № 2: а) что такое кондуит? б) кто такая первая швамбранка? в) какие имена получила первая швамбранка? г) в каком классе училась Тая?

2. Составление синквейнов (характеристика героев): Оська, Лёля, Тая.

1. Какой он?

2. Что он делает?

3. Как мы к нему относимся?

4. Синоним.

3. Работа в группах.

Задание для группы № 1: Найдите самое длинное слово в произведении «Кондуит и Швамбрания».
Задание для группы № 2: Соберите картинку к произведению из частей, найдите в тексте эпизод, который относится к этой картинке. 

Задание «Переводчики» для группы № 3: Переведите фразы на язык, которым написана повесть «Кондуит и Швамбрания»: а) давай убежим! б) детей в угол ставят; в) королева, нехорошая, исчезла бесследно! г) на них надеты кандалы; д) а у вас учитель строгий?

4. Интерактивная игра «Внимательный читатель». Учащиеся с помощью косвенных вопросов угадывают, что написано у них на стилизованных шапочках: Швамбрания, Оська, Лёля, Тая, мама, папа, Шваб, Аннушка, кадет, королева, шахматы.

Заключение. Процесс наблюдения за учебной деятельностью детей показал, что развитие любознательности учащихся на уроках литературного чтения повышает эффективность учебного процесса, помогает сделать учебный материал увлекательным, создать радостное рабочее настроение. Расширился круг чтения учащихся, их начитанность, интерес к чтению. Улучшились показатели в совершенствовании навыка чтения и в полноценном восприятии художественного произведения; расширились представления об окружающей действительности.

Таким образом, пробудить у ребёнка интерес к чтению МОЖНО и НУЖНО!
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Общепринято отрицательными факторами процесса формирования личности считать те явления действительности, которые по содержанию и направленности не соответствуют нормам и требованиям общества, а своим воздействием на личность способны тормозить ее дальнейшее совершенствование [1, с. 35]. 

Понятие «отрицательное влияние» относят главным образом к результатам воздействия того или иного фактора. Воздействие на субъект может быть амбивалентным. При определенных условиях положительное может переходить в отрицательное и наоборот. Отдельные отрицательные явления, объективно являясь таковыми, для конкретного индивида могут оставаться лишь потенциальными факторами его развития. Актуальными, или реально действующим для данного индивида, факторы становятся с того момента, когда происходит их превращение из «вещи в себе» в «вещь для него», т.е. когда они включаются в ту или иную связь с ним» 
[2, с.127]. 

Цель: классифицировать негативные факторы социальной среды младших школьников; изучить мнение педагогов по поводу их (факторов) воздействия на учащихся.

Материал и методы. В опросе приняли участие 40 педагогов гимназий №№ 2, 3 
г. Витебска. Использованны методы: опрос, анализ, сравнение, обобщение.

Результаты и их обсуждение. Первая попытка классификации отрицательных явлений принадлежит И.П. Прокопьеву, который выделяет следующие основания: степень сознательности, целенаправленности воздействия на личность (преднамеренные, непреднамеренные факторы); степень открытости или скрытости воздействия на личность (открытые, скрытые факторы), степень контактности с процессом формирования личности (потенциальные, реально действующие факторы); степень доступности понимания детьми их негативной сущности (простые, легко различимые отрицательные явления, связанные  их несоответствием общеустановленным нормам и требованиям; простые, ложно принимаемые детьми за положительные явления; сложные отрицательные явления).

Классификация отрицательных факторов, предложенная ученым И.П. Прокопьевым, дает, на наш взгляд, довольно полную их характеристику, однако в ней не всегда четко определены границы между группами факторов. Мы классифицируем потенциально возможные негативные факторы социальной среды по источнику воздействия на учащихся начальных классов. 

В виду того, что как минимум треть дня младшие школьники проводят в стенах учебного заведения, где процесс нравственного воспитания осуществляется целенаправленно, а две третьих – либо дома под присмотром родителей, либо на улице, предоставленные сами себе, младшие школьники могут подвергаться отрицательному воздействию со стороны двух, выделенных условно, групп негативных факторов – школьных и содержательного наполнения свободного времени. Специфика формирования нравственной устойчивости личности связана и с ее индивидуальными особенностями. В связи с этим мы выделяем группу личностных факторов. Указанные группы факторов микросреды являются принципиально важными, т.к. оказывают воздействие на формирование нравственной устойчивости учащихся начальных классов.

К группе негативных школьных факторов можно отнести авторитарный стиль общения педагогов с детьми, отсутствие интереса у педагогов ко внешкольной жизни учащихся, дифференцированное отношение к школьникам (наличие любимчиков и изгоев в классе), раздражительность, нервозность педагогов, унижение достоинства учащихся, оскорбление, частые конфликты между одноклассниками, примеры асоциального поведения сверстников и др.
В группе негативных факторов содержательного наполнения свободного времени можно выделить 3 подгруппы: семейные; асоциальные проявления в товарищеском сообществе; информационные. Среди негативных семейных факторов необходимо отметить следующие: неполные семьи, частые конфликты в семье, низкий уровень образования родителей, низкий материальный достаток, отсутствие интереса к жизни ребенка, авторитарный стиль общения родителей с детьми, физические наказания, компьютерная, алкогольная, табачная, наркотическая зависимость родителей, неправильные методы воспитания, обиды, унижение достоинства детей, оскорбления, ненормативная лексика.

Среди негативных факторов подгруппы «асоциальные проявления в товарищеском сообществе» следует назвать такие, как воровство, грубость, хамство, ненормативная лексика, ложь, компьютерная зависимость, издевательство, унижение, непринятие. Данная подгруппа факторов представляет большой интерес для нашего исследования, т.к. общение со сверстниками учащихся начальных классов является ступенькой на пути к социализации. В обществе приятелей происходит коррекция поведения младших школьников в соответствии с принятыми нормами совместной деятельности. Идентификация со сверстниками позволяет младшим школьникам удовлетворить потребность в оценке. В общении происходит накопление социального опыта, как положительного, так и отрицательного, формируется навык рефлексивной деятельности. Следующая подгруппа факторов из группы содержательного наполнения свободного времени – негативные информационные (отсутствие цензуры на телевидении, в Интернете, засилие негативной информации, агрессивная реклама, компьютерные игры). 

К группе негативных личностных факторов можно отнести внушаемость младших школьников, подражание, низкую самооценку, слабое состояние здоровья, негативные эмоциональные состояния (страх, тревогу, грусть, обиду, напряженность), высокую возбудимость, слабую успеваемость, излишнюю ранимость, эгоизм, скрытность, физические, речевые дефекты (заикание, невыговаривание отдельных звуков, ДЦП и т.д.), отсутствие навыка общения с окружающими, неадекватное осознание своего положения в группе сверстников. 

Нами был проведен опрос учителей начальных классов и воспитателей учреждений общего среднего образования (гимназий № 2, 3 города Витебска) в количестве  40 человек, о том, какая из вышеперечисленных групп негативных факторов социальной среды оказывает наибольшее воздействие на нравственное развитие  младших школьников. Большинство респондентов (75%) выбрали ответ «негативные факторы содержательного наполнения свободного времени», 20% – «личностные факторы», 5% затруднились однозначно ответить на поставленный вопрос.

Заключение. Данные опроса свидетельствуют о необходимости более внимательного отношения как педагогов, так и родителей к организации досуговой деятельности учащихся, а также обеспечения личностно-ориентированного подхода при построении образовательного процесса на I  ступени общего среднего образования.
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ПРОБЛЕМНЫЙ ПОДХОД НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ

Н.И. Матвеева

ГУО «Бабиничская СШ Витебского района»

Рубинштейн Л.С. отмечает, что начальным моментом мыслительного процесса обычно является проблемная ситуация. Мыслить человек начинает только тогда, когда у него появляется потребность что-то понять. Мышление обычно начинается с проблемы или вопроса, с удивления или недоумения, с противоречия. Этой проблемной ситуацией определяется вовлечение личности в мыслительный процесс, он всегда направлен на разрешение какой-то задачи [1]. Для создания мотивации учитель вводит учащихся в ситуацию противоречия между «знанием и незнанием».

Курс математики своей строгостью и логической последовательностью создаёт большие возможности для проблемного обучения. Отдельные темы курса настолько связаны между собой, что осознанное овладение одной из них создаёт условия для предвидения проблем, которые возникнут при изучении последующих тем.
Основой проблемного обучения на уроках математики является знакомство учащихся с новыми математическими фактами путём создания проблемных ситуаций, способствующих выдвижению гипотезы и с последующим поиском доказательства справедливости выдвинутого предположения. 

Цель нашего исследования – создание проблемных ситуаций на уроках математики в начальных классах.

Материал и методы. Материалом для исследования послужил учебный процесс на уроках математики в начальных классах Бабиничской средней школы Витебского района. Базой для исследования выступали учащиеся 2-4 классов в количестве 55 человек. В исследовании использовались методы анализа научной литературы и обобщения педагогического опыта.

Результаты и их обсуждение. Предлагаем следующие варианты создания проблемных ситуаций на уроках математики. Например, на уроке по теме «Деление с остатком» в третьем классе в последнем задании устного счёта детям предлагается заполнить таблицу: 

	Делимое
	36
	54
	-
	15

	Делитель
	-
	6
	2
	2

	Частное
	4
	-
	18
	-


Первые три клеточки таблицы заполняются быстро, не вызывая затруднений. Последнее задание вызвало вначале замешательство, а затем  недоумение: « не делится», «в примере ошибка»… На уроке создана такая ситуация, когда имеющихся у учащихся знаний явно недостаточно для выполнения предложенного задания, ученикам предоставлена возможность осознать этот факт, а учителю сформулировать цели и тему предстоящего урока. Методическая ценность рассмотренного приёма в том, что предложенное задание явилось связующим звеном между двумя этапами урока. К работе по таблице мы вернёмся на этапе, где делается вывод по нему.

Аналогичная работа может быть проведена на этапе актуализации. На уроке по ознакомлению с письменным приёмом деления многозначного числа на однозначное. Предлагаю следующее задание: 

Выполнить деление устно:

1. 56 000 : 8 

2. 282:2

3. 867:3

Первые два задания не вызывают затруднений, третье задание для устного выполнения посильно не всем. Учащиеся поставлены в условия, где они ощущают недостаток имеющихся знаний для выполнения вычислительной операции. Этап актуализации знаний  явился отправным пунктом для создания такой ситуации, осознание которой учащимися позволит учителю сформулировать тему, нацелить класс на работу на уроке. 

Предлагаю учащимся выполнить устно деление, доказать правильность полученного  результата, сделав проверку умножением:

1. 81:9 

2. 88:22

3. 17:0

Выполняя третье задание учащиеся в частном предлагают числа: 17, 0. Проверка показывает, что ни одно из названных чисел при умножении на 0 не даёт  в произведении 17. Возникает проблема поиска такого числа, которое бы  при умножении на 0 дало в результате 17, оказывается, что такого числа нет: произведение всегда равно 0. Делается вывод о не возможности деления на 0.

 Работа с любой текстовой задачей ставит ученика перед определёнными трудностями, требующими значительных умственных усилий.

 В данной ситуации каждый ученик выступает в роле исследователя, каждому предоставлено право выдвинуть свою гипотезу в решении проблемы и попытаться доказать её состоятельность. Проблемность при обучении математики возникает совершенно естественно, не требуя никаких специальных упражнений, искусственно подбираемых ситуаций.

Заключение. Таким образом, создание проблемных ситуаций на уроках математики не только формирует систему математических знаний, умений и навыков, которые предусмотрены программой, но и самым естественным образом развивает у школьников творческую активность. Ситуация затруднения приводит к понимаю учащимися недостаточности имеющихся у них знаний, что в свою очередь вызывает интерес к познанию и даёт установку на приобретение новых знаний [2, 232]. Нельзя заставлять ребёнка слепо штудировать предмет, необходимо давать ему возможность экспериментировать, не бояться ошибок, воспитывать у учащихся смелость быть не согласным с учителем. Нами установлено, что при разрешении проблемной ситуации дети усваивают новое, как «открытие ещё чего-то неизвестного». 

Список литературы

1. Онлайн библиотека // http://www. koob. ru 

2. Проблемное обучение: прошлое, настоящее, будущее. / Под ред. Е.В. Ковалевской. – Нижневартовск: НГГУ, 2010 – 298 с.

ДИДАКТИЧЕСКАЯ ИГРА НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ В НАЧАЛЬНЫХ КЛАССАХ
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В период стремительного научно-технического прогресса математические знания становятся обязательным элементом общей культуры человека. Изучение математики способствует воспитанию трудолюбия, честности, дисциплинированности. Приобретаемые навыки мыслительной деятельности, готовность к упорному труду и преодолению трудностей пригодятся детям в будущем независимо от того, какую профессию они изберут.

Кандидат педагогических наук Н.И. Запрудский отмечает, что в последнее время «учителя жалуются, что школьники не хотят и не любят учиться …» [2, 6].

Если несколько лет назад, по нашим наблюдениям, для детей математика была одним из самых любимых уроков, то в последние 2-3 года этот интерес угас. В классах мало «чистых математиков», детей с развитым логическим мышлением, которым важен и интересен сам процесс решения задач, уравнений, числовых выражений.

Результаты наблюдений за учащимися, анализ их достижений по предмету «Математика» ставят учителя перед решением проблемы, что нужно сделать, чтобы повысить интерес к предмету, уровень мотивации и качество математических знаний, умений и навыков.

Цель исследования: определить форму повышения как качества знаний, так и мотивацию на уроках математики в начальных классах. 

Материал и методы. Материалом для исследования является учебная деятельность учащихся начальной классов Октябрьской средней школы Витебского района. В эксперименте принимали участие ученики 2–4 классов в количестве 75 человек. В исследовании использовались методы анализа научной литературы, обобщения педагогического опыта и диагностики. 

Результаты и обсуждение. Наиболее предпочтительной формой организации познавательной деятельности младших школьников на уроках математики, на наш взгляд, выступает дидактическая игра. Игра – наиболее близкая ребёнку деятельность. «Она требует активной умственной работы, создаёт атмосферу общей увлечённости, расширяет границы творчества. Игры создают положительный эмоциональный фон, который способствует более активному познанию, в частности учению»  [1, 5].

Игру очень высоко ценил К.Д.Ушинский. он писал, что в игре «формируются все стороны души человеческой, его ум, его сердце, и его воля … но и сама игра имеет большое влияние на развитие детских способностей и наклонностей, а следовательно, и на его будущую судьбу» [3, 283].

«И наконец, игра – хороший способ сделать познание интересным, непринуждённым, увлекательным процессом. Играя, ребёнок радостно и счастливо проживает значимый момент жизни» [1, 6].

Нами установлено, что внедрение дидактических игр приносит наилучший результат на таком этапе урока, как устный счёт. Мы предлагаем следующую классификацию дидактических игр на этом этапе урока. Ведущий принцип классификации, на наш взгляд, – основные знания, умения и навыки, которые учащиеся должны усвоить по программе. 

Так во время проведения устного счёта можно использовать игры, которые направлены на усвоение знаний и формирование умений и навыков:

1. Знание нумерации чисел. Например, в теме «Нумерация чисел» для усвоения порядка следования чисел при счёте, порядковых и количественных отношений между смежными числами можно использовать игры: а) «Считай дальше с любого числа». Эта игра поможет избавиться от ошибки, когда ученик называет число с переходом через круглый десяток, например, 58, 59, 60 (а не пятьдесят десять); б) «Назови соседей числа». Эта игра даёт возможность каждое число первой сотни рассматривать не изолированно, а в связи с предыдущим и последующим числом. Содержание игры: учитель бросает мяч то одному, то другому участнику игры, а те, возвращая мяч, отвечают на вопрос учителя. Бросая мяч, учитель называет какое-либо число, например 41, играющий должен назвать смежные числа – 40 и 42 (обязательно сначала меньшее, потом большее); в) «Молчанка»; г) «Лишнее число»; д) «Кто быстрей сосчитает?» 

2. Знание разрядного состава чисел. Например, игры «Числа в домике», «Угадай число», «Смекни-ка!», «Гном».

3. Знание таблицы сложения и соответствующих случаев вычитания. Например, игры «Незадачливый математик», «Лучший счётчик», «Математические шифровки», «Лесенка», «Быстрый счёт».

4. Знание таблицы умножения. Например, игры «Не скажу», «Таблицу знаю!», «Найди закономерность», «Шифровальщики», «Эстафета», «Весёлый мяч», «Учитель – ученик». 

5. Отработка вычислительных навыков по темам «Сложение и вычитание», «Умножение и деление». Для закрепления вычислительных приёмов и отработки вычислительных навыков положительный результат дают игры «Шифровальщики», «Математические ручейки», «Освободи птичку», «Фокусник», «Лучший лодочник», «У кого больше?».
6. Умение решать текстовые задачи. Детям интересны весёлые задачи: задачи-шутки и задачи-стихи. Их можно использовать при изучении табличных случаев сложения и умножения для активизации познавательной деятельности.

Заключение. Оценка эффективности использования дидактических игр на уроке математики проводилась согласно следующим критериям и показателям: а) интерес учащихся к изучению предмета «Математика»; б) полнота и глубина знаний – средний балл по предмету «Математика» за два года.

Наши наблюдения за учащимися в течение года показали, что их интерес к предмету, а также мотивация повысились. Об этом свидетельствовали высказывания детей, например: «Ура! Сейчас будет математика!», «Как жалко, что урок закончился», «Что уже конец урока, так быстро?». Проведенная нами диагностика «Рейтинг учебных предметов» подтвердила результаты наблюдений. Если в начале учебного года предмет «Математика» поставили на 1-3 место только 5 учащихся, то в конце года таких выборов стало больше: 1 место – 4 человека, 2 место – 3 человека, 3 место – 5 человек.

Благодаря использованию дидактических игр средний балл по предмету, как видно на диаграмме (Приложение 1), увеличился.

Приложение 1
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Диаграмма1

		Низкий уровень		Низкий уровень

		Средний уровень		Средний уровень

		Высокий уровень		Высокий уровень



Начало учебного года

Конец учебного года

4

2
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3
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Лист1

				Начало учебного года		Конец учебного года

		Низкий уровень		4		2

		Средний уровень		13		10

		Высокий уровень		3		8

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Диаграмма1

		1 четверть		1 четверть

		2 четверть		2 четверть

		3 четверть		3 четверть

		4 четверть		4 четверть
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Лист1

				3класс		4 класс		Ряд 3

		1 четверть		5.2		6.4		2

		2 четверть		5.6		6.6		2

		3 четверть		5.8		6.6		3

		4 четверть		6.4		7		5

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






