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Электронные учебные курсы нашли широкое применение для поддержки, как дистанционного обучения, так и традиционных форм организации учебного процесса. При этом в большинстве случаев электронные учебные курсы представляют собой обычные учебники, содержащие теоретический материал, дополненный тестами по каждой теме. Перенос лекций в электронную форму не даёт высокого результата, поскольку обучаемые могут иметь разные цели, уровень знаний, стили учебной деятельности и способности к обучению. Поэтому учебный материал должен быть гибким, чтобы все студенты могли усваивать его в той последовательности и в том темпе, который соответствует их собственным характеристикам

Таким образом, потенциал электронного обучения в полной мере может быть раскрыт только при условии включения в электронные учебные курсы адаптивных учебных материалов, обеспечивающих индивидуализацию обучения. 

Создание адаптивных систем обучения и контроля знаний, которые могут динамически настраиваться под потребности пользователей, представляет собой сложную задачу, требующую создания модели обучаемого, которая учитывала бы его индивидуальные характеристики при оценке его учебно-познавательной деятельности. LMS Moodle не относится к числу систем адаптивного обучения. Тем не менее, встроенные в эту систему средства позволяют создавать учебные материалы, с элементами адаптивности.

Целью работы является создание адаптивных учебных материалов в среде LMS Moodle для изучения наиболее сложных разделов дисциплины “Модели данных и СУБД” и их включение в электронный учебный курс.

Материал и методы. В качестве объекта изучения рассматривается процесс обучения студентов специальности “Прикладная информатика” дисциплине “Модели данных и СУБД” с использованием электронных учебных материалов, разработанных в среде LMS Moodle. К числу основных методов исследования относятся общенаучные методы (системный анализ, синтез, сравнение, эксперимент), изучение и анализ психолого- педагогической литературы по проблемам адаптивного обучения, анализ адаптивных возможностей среды Moodle.

Результаты и их обсуждение. Адаптивное обучение представляет собой педагогическую систему, развивающую идеи программированного обучения. Методы программированного обучения активно разрабатывались в 50-х годах прошлого века. Программированное обучение - это относительно самостоятельное и индивидуальное усвоение знаний и умений по обучающей программе с помощью компьютерных средств обучения. Основатели этого метода (Б. Скиннер, Н. Краудер, С. Пресси) предложили три основные формы программирования: линейное, разветвлённое и адаптивное в зависимости от способа предъявления учебного материала. 

В [1] технология адаптивного обучения рассматривается как разновидность технологии разноуровневого обучения. Она предполагает гибкую систему организации учебных занятий с учётом индивидуальных особенностей обучаемых. Центральное место в этой технологии отводится обучаемому, его деятельности, качествам его личности. Это система учитывает уровень и структуру подготовленности, оперативно отслеживает результаты текущей подготовки, что позволяет рационально подбирать задания и упражнения для дальнейшего быстрого продвижения. Приоритет при использовании технологии адаптивного обучения отдаётся самостоятельной работе.

Однако, несмотря на детально разработанные теоретические основы и высокую эффективность применения технологий адаптивного обучения, они не получили до настоящего времени широкого распространения. Их использование осложняется, во-первых большими трудозатратами на создание учебных материалов и во-вторых отсутствием адаптивных обучающих сред или сред с адаптивными возможностями. Поэтому лишь с появлением адекватных программных средств разработки таких материалов появилась возможность широкого их внедрения в практику. 

К числу систем, обеспечивающих внедрение элементов адаптивного обучения, относится LMS Moodle. Адаптивные возможности этой системы раскрываются в [3,4] . Для разработки учебных материалов мы использовали встроенный в LMS Moodle интерактивный элемент “Лекция”. Работа с элементом «Лекция» позволяет перейти от простого чтения текстов с экрана к активной деятельности по индивидуальной траектории изучения материала. Для этого в лекции включаются вопросы и задания. В зависимости от того, как студенты отвечают на вопросы, процесс обучения может быть направлен по той или иной ветви, что позволяет адаптировать изучаемый материал к учебным возможностям студентов. 

В течение последних пяти лет нами были разработаны и внедрены в учебный процесс учебно-методические комплексы по дисциплинам “Модели данных и СУБД”, “Основы программирования на VBA”, “Методы вычислений”. Опыт работы с этой системой показывает, что применение элементов адаптивного обучения в значительной степени повышает эффективность усвоения знаний. Сказанное подтверждается болеет высокими результатами контрольных работ по дисциплине “Модели данных и СУБД” выполненных по темам, для изучения которых использовались учебные материалы с элементами адаптивности. Как показывает практика, его использование оправдано для изучения наиболее сложных тем курса или таких тем, которые требуют формирования практических навыков, поскольку охват всего курса обучения потребовал бы слишком больших затрат времени.

Заключение. LMS Moodle располагает средствами анализа деятельности и оценки результатов текущей подготовки обучаемых с целью адаптации поведения обучающей системы к индивидуальному стилю учебной деятельности. Для разработки адаптивных учебных материалов может быть использован встроенный интерактивный элемент “Лекция”. При этом процесс работы с студента организован как самостоятельная работа с обратной связью. Студенты могут выполнить большее или меньшее количество заданий, пройти по разным траекториям обучения, затратить больше или меньше времени для освоения одного и того же материала. Создание интерактивных лекций требует более детального планирования, выстраивания последовательности предъявления фрагментов учебного материала, тщательного подбора заданий и вопросов для оценки сформированного уровня знаний и оптимального продвижения всех студентов в процессе изучения нового материала.
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Модульно-рейтинговая система обучения и оценки учебных достижений студентов – комплексная система поэтапного оценивания уровня освоения основной образовательной программы по специальности (направлению специальности) высшего профессионального образования с использованием модульного принципа построения учебного процесса. При этом осуществляется структурирование содержания каждой учебной дисциплины на дисциплинарные модули и проводится систематизированный текущий контроль успеваемости студентов по каждому дисциплинарному модулю и дисциплине в целом.

Модульно-рейтинговая система обучения включает непрерывный мониторинг учебной деятельности студентов, дифференциацию оценки успеваемости по различным видам деятельности в рамках конкретной дисциплины, график контрольных мероприятий, рейтинговую оценку знаний по дисциплине.

Основной целью модульно-рейтинговой системы обучения является получение комплексной оценки качества работы студентов в процессе изучения ими учебных дисциплин.

Материал и методы. В исследовании использовались: образовательный стандарт Республики Беларусь специальности 1-31 04 01 – Физика (по направлениям), утвержденный Министерством образования Республики Беларусь от 2 мая 2008 года №40, а также типовые и учебные программы по дисциплине «Оптика» для студентов специальности «Физика (по направлениям)».
Реализованы методы исследования общенаучного характера (анализ, обобщение).

Результаты и их обсуждение. Изучаемая дисциплина состоит из набора модулей. Объем учебного материала модуля раскрывает отдельную тему изучаемой дисциплины или несколько тем (раздел дисциплины). Рекомендуется разбивать учебную дисциплину на 2 – 5 модулей в семестр. Модуль состоит из учебных элементов. Путем набора соответствующих учебных элементов формируется модуль, содержание которого должно соответствовать стандарту, учебному плану специальности (направления, специализации) и программе дисциплины.

По каждому модулю устанавливается перечень обязательных видов работы студента, включающий: посещение лекционных занятий; ответы на теоретические вопросы, решение практических задач и заданий на семинарских и практических занятиях; выполнение лабораторных работ; выполнение контрольных работ; написание рефератов; коллоквиумы по отдельным темам; тестирование по теме (группе тем); другие виды работ, определяемые преподавателем.

Каждый дисциплинарный модуль должен завершаться определенной формой контроля для оценки степени усвоения учебного материала и получения рейтинговой оценки качества усвоения учебного материала.

Обучение студентов второго курса специальности Физика (по направлениям) и контроль усвоения ими теоретических и практических знаний по дисциплине «Оптика» осуществляется в четвертом семестре обучения по пяти модулям.

Модуль №1. Геометрическая оптика.

Модуль №2. Волновая оптика.

Модуль №3. Квантовая оптика.

Модуль №4. Лабораторный практикум.

Модуль №5. Устный экзамен.

Общая характеристика модулей.
Модули №1, №2 и №3 охватывают основные вопросы учебной программы изучаемой дисциплины. Целевое назначение модуля №4 – отработка экспериментальных умений и навыков. Модуль №5 является итоговым, обобщающим и систематизирующим содержание учебной программы дисциплины «Оптика». При контроле модуля №5 студент предъявляет преподавателю дневник учёта выполненной работы по усвоению предыдущих модулей №1–4.

Требования к результатам контрольных мероприятий.
В течение семестра студент должен получить положительный результат по каждому из представленных первых четырех модулей. Формы контроля выполнения модулей №1, №2 и №3 – контрольные работы, коллоквиумы по отдельным темам и компьютерное тестирование; модуля № 4 – защита лабораторных работ. Отчет студентов по данным модулям осуществляется в течение всего семестра по мере освоения лекционного и практического материала. При оценке учебных достижений по каждому модулю учитывается активность студента при изучении учебного материала, то есть преподавателем могут выставляться дополнительные баллы – 0,1 балла за каждое мероприятие.

Модуль №5 (устный экзамен) осуществляется в рамках семестрового экзамена по расписанию экзаменационной сессии факультета.

Если студент не достиг положительного результата хотя бы по одному из модулей №1–4, то он не допускается к работе по модулю № 5.

Положительным результатом считается усвоение содержания каждого из модулей (или его составных компонентов) на 70 % и выше.

Соответствие процентного усвоения содержания учебного материала оценкам по 10-балльной системе:

	% усвоения учебного материала
	70
	75
	80
	85
	90
	95
	100

	Оценка
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10


Каждый из модулей (или его составной компонент) оценивается по 10-балльной системе оценок. Итоговая оценка по дисциплине в целом студенту выставляется как среднее арифметическое всех модулей с учётом правил округления (с последующим округлением до целого значения).

Заключение. В настоящее время главными направлениями развития вузовского образования являются: переход на личностно-ориентированные технологии обучения; повышение качества подготовки специалистов за счет широкой информатизации учебного процесса и использования новых педагогических технологий.

Изучение студентами дисциплины «Оптика» по модульно-рейтинговой системе обучения и оценка их знаний выявило ряд положительных сторон, таких как поэтапная работа над разделами дисциплины в течение всего времени ее изучения, снижение нагрузки при подготовке к экзамену во время сессии. Студент отчитывается по каждому из модулей в течение семестра, что позволяет активизировать его учебную работу в течение всего времени изучения дисциплины.
Подготовка магистрантов 
в области информационных технологий

В.Н. Лабовкин

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Создание второй ступени высшего образования – магистратуры потребовало разработку новых рабочих программ по предметам, изучаемым магистрантами. Малая численность магистров по одной специальности не позволяет комплектовать группы для преподавания информационных технологий по направлениям специализации. Поэтому программа курса должна быть универсальной и удовлетворять сразу всем специальностям, по которым производится подготовка магистров в нашем университете. Особое внимание должно быть уделено профессиональному изучению программного обеспечения входящего в состав пакета Microsoft Office, как наиболее часто используемому научными и педагогическими работниками. 

Информационные технологии формируют у обучаемых навыки рационального использования компьютеров в исследовательской, учебной и профессиональной деятельности.

Цель работы – выработка предложений о содержании курса «Информационные технологии» для магистрантов.

Материал и методы. Основной материал по теме данного исследования включает типовую программу по курсу «Информационные технологии» для магистрантов, ресурсы компьютерной сети Интернет, личный педагогический опыт автора. Для объективного отражения проблематики данного исследования основными методами являются анализ методической литературы по проблеме исследования, современного программного и информационного обеспечения процесса обучения, описание (личный педагогический опыт автора); обобщение (подведение итогов, выводы).

Результаты и их обсуждение. Развитие современного общества характеризуется высокой степенью его информатизации. Подготовка магистров в университете по курсу «Информационные технологии» направлена на рассогласование модели подготовки и динамики развития предметной области, на требования современного рынка труда. Выпускники должны знать возможности современных технических средств обработки информации, особенности их применения в образовании, способы и методы формирования, хранения, передачи, обработки информации, уметь применять современные средства информационных технологий для решения поставленных задач. 

В связи с этим можно определить одну из важнейших проблем подготовки магистров – обеспечение такого уровня знаний, который позволил бы им в своей профессиональной деятельности быстро осваивать новые разработки в области информационных технологий [1].

В структуре программы подготовки магистров можно выделить несколько модулей, каждый из которых ориентирован на изучение определенных программных сред. 

В первом модуле изучается на профессиональном уровне текстовый процессор Microsoft Word. Здесь особое внимание уделяется автоматизации создания документов со сложной структурой, что является весьма востребованным при написании рефератов, дипломных работ и научных отчетов.

Во втором модуле рассматриваются возможности электронных таблиц для статистической обработки экспериментальных данных полученных на различных группах объектов с целью установления черт различия и сходства между ними, выявления показателей, изменяющихся в одном направлении, в предсказании определенных фактов на основании тех выводов, к которым приводят полученные результаты. Умение автоматизировать подсчет статистических показателей позволит магистрам в своей профессиональной деятельности больше внимания уделять интерпретации полученных результатов эксперимента [2].
Третий модуль посвящен базам данных. Как показывает опыт, этот раздел является слабо изученным магистрами. Поэтому здесь уделяется внимание созданию баз данных, формированию запросов, отчетов и форм.

В четвертом модуле уделяется внимание на самостоятельное изучение программных сред. Магистры работают с архиваторами, антивирусными программами, компьютерными переводчиками, программой для разработки презентаций, изучают интернет технологии.

Заключение. Итогом модульное изучение курса «Информационные технологии» является формирование у магистранта общей культуры использования компьютерных технологий в научных исследованиях, образовательном процессе и в повседневной жизни.

На примере системы дистанционного обучения Moodle, магистранты разрабатывают обучающие ресурсы, которые апробируют при прохождении педагогической практики. В процессе работы над курсами магистранты учатся планировать процесс обучения, разрабатывать структуру курса, организовывать самостоятельную работу в процессе освоения материала, контроль и проверку результатов обучения. Создание обучающего ресурса магистрантами требует привлечения знаний не только по дисциплине курса, но и знаний, умений и навыков, приобретенных ранее при освоении информационных технологий [3].
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АНАЛИЗ РЕЗУЛЬТАТОВ ВВЕДЕНИЯ НИЖНЕГО ПОРОГА ТЕСТОВЫХ БАЛЛОВ ЦЕНТРАЛИЗОВАННОГО ТЕСТИРОВАНИЯ ПО МАТЕМАТИКЕ 

В.В. Малиновский, А.А.Чиркина

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

По предварительным оценкам введение нижней границы тестовых баллов, дающих право на поступление в высшие учебные заведения, должно было привести к отсеиванию 30% тестируемых с наиболее низкими баллами. По итогам централизованного тестирования последних двух лет можно сказать, что этот показатель значительно выше. Результаты централизованного тестирования по математике в 2013 и 2014 году в пункте тестирования № 703 ВГУ имени П.М.Машерова показывают, что минимальный балл, равный 15, не набрали 54% и 55% тестируемых в 2013 и 2014 году соответственно. В этой связи возникает два вопроса: 

· исключение из числа абитуриентов половины тестируемых по результатам ЦТ по математике происходило только в последние два года, или аналогичные результаты прослеживались и ранее;
· можно ли по количеству выполненных заданий спрогнозировать полученный балл по ЦТ?

Материал и методы. Объектом изучения являются результаты участников ЦТ по математике по пункту тестирования № 703 ВГУ имени П.М.Машерова с 2008 по 2014 годы (8213 тестируемых). Результаты ЦТ включали тестовый балл и количество выполненных заданий для каждого участника. Учитывая, что тестовые задания оценивались различным количеством баллов в зависимости от их трудности, представляет интерес анализ связи количества выполненных заданий и полученного тестового балла.

Результаты и их обсуждение. В таблице представлена информация о доле тестируемых, набравших менее 15 баллов в ЦТ по математике за последние семь лет.

	Год тестирования
	2008
	2009
	2010
	2011
	2012
	2013
	2014

	Количество (%)
	45%
	47%
	49%
	56%
	51%
	54%
	55%


Таким образом, пороговый балл, равный 15, не удалось преодолеть половине тестируемых, что значительно больше запланированных 30%. Имеется тенденция к увеличению этого показателя.

На рисунке 1 представлено распределение тестируемых по количеству выполненных тестовых заданий с 2008 по 2014 годы. Наибольшая доля тестируемых выполнила 5 тестовых заданий (13,1%), только 8,2% справились с половиной и более заданий теста. 
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Рисунок 1 – Распределение тестируемых по количеству выполненных тестовых заданий

На рисунке 2 представлено среднее количество баллов, соответствующих числу выполненных тестовых заданий, и интервалы, характеризующие разброс баллов относительно среднего значения (±3s, где s – стандартное отклонение). 
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Рисунок 2 – Количество баллов, соответствующих числу выполненных тестовых заданий

Данный график показывает, что, выполнив определенное количество заданий, результаты 99,7% тестируемых попадут в указанный интервал баллов. Например, 15 выполненным заданиям соответствует среднее значение количества набранных баллов, равное 41, при этом количество баллов в этом случае может варьироваться в интервале от 34 до 48. 

Интервал варьирования важно знать для определения количества заданий, которые нужно решить, чтобы гарантированно набрать пороговый балл, позволяющий поступать в вуз. Для того, чтобы набрать 15 баллов, нужно решить в среднем 7 заданий, а чтобы гарантированно преодолеть пороговый балл, должно быть выполнено, как минимум, 9 заданий. В то же время, по данным тестирования 7 заданий и более решает 47% тестируемых, 9 заданий и более – 29,5% тестируемых.

На рисунке 3 представлена средняя доля правильных ответов на тестовые задания. Задания раздела В (с 19 по 30) выполняются хуже, чем задания раздела А (с 1 по 18). Интересно отметить, что почти во все рассматриваемые годы седьмое задание выполнялось плохо, вне зависимости от его содержания и представленного раздела математики.
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Рисунок 3 – Доля правильных ответов на тестовые задания

Заключение. На протяжении последних семи лет доля тестируемых, набравших 15 и более баллов существенно не меняется.

На основе анализа результатов ЦТ по математике по пункту тестирования № 703 ВГУ имени П.М. Машерова получен инструмент, позволяющий прогнозировать количество набранных баллов в зависимости от числа выполненных заданий. Если сложность тестов не будет меняться, то для гарантированного преодоления порогового значения баллов необходимо правильно выполнить не менее 9 тестовых заданий.

АНАЛИЗ ХАРАКТЕРИСТИК ЗАДАНИЙ ЦЕНТРАЛИЗОВАННОГО ТЕСТИРОВАНИЯ ПО МАТЕМАТИКЕ 2014 ГОДА ПО ПУНКТУ ТЕСТИРОВАНИЯ № 703 
ВГУ ИМЕНИ П.М. МАШЕРОВА

В.В. Малиновский, А.А. Чиркина

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

В настоящее время вступительные испытания при поступлении ВУЗы и Сузы нашей Республики по математике проводятся только в форме централизованного тестирования. Установление нижней границы тестовых баллов, дающих право на участие в конкурсе для поступления в учебные заведения, обостряет вопросы соответствия трудности предлагаемых заданий требованиям программы и уровню подготовленности выпускников по математике. Достаточно острым является и вопрос о соответствии уровня сложности теста, предложенного абитуриентам, уровню сложности тестов предыдущих лет.

Целью работы является оценка эмпирических характеристик тестовых заданий ЦТ по 
Атематике 2014 года по пункту тестирования № 703 ВГУ имени П.М. Машерова (трудности, дискриминативности) и уровня подготовленности абитуриентов, а также их сравнение с данными предыдущих лет. 

Материал и методы. Объектом изучения являются результаты участников ЦТ по математике по пункту тестирования № 703 ВГУ имени П.М. Машерова с 2006 по 2014 годы. Статистическая обработка выполнялась с помощью пакета программ STATISTICA (StatSoft, USA).

При анализе качества тестовых заданий использовались две теории: классическая теория тестирования (Classical Test Theory, CTT) и математическая теория измерений (Item Response Theory, IRT). Результаты тестирования представлены следующими показателями: pj – доля правильных ответов на задание с номером j; rj – корреляция задания с тестом; βj – мера трудности задания (основная однопараметрическая модель Раша); aj – дифференцирующая способность задания (двухпараметрическая модель Бирнбаума).

Результаты и их обсуждение. В централизованном тестировании по математике в 2014 году в пункте тестирования № 703 ВГУ имени П.М. Машерова принимали участие 554 человека, из них ни один тестируемый не ответил правильно на все вопросы (100 баллов). Положительные результаты получили 551 тестируемый, из них 305 набрали менее 15 баллов, что составляет 55% от общей численности. Для заданий были рассмотрены следующие характеристики теста: диапазон варьирования оценок трудности заданий, распределение тестовых заданий по трудности и дискриминативности, уровень подготовленности абитуриентов. 

В 2014 году интервал изменения трудности тестовых заданий составлял от -2,77 до 5,71 логита, уровень подготовленности абитуриентов от -3,64 до 5,49 логита. Среднее значение уровня трудности тестовых заданий 1,02, уровня подготовленности -0,33, то есть уровень трудности заданий был на 1,35 логита выше, чем уровень подготовленности наших абитуриентов по математике, что соответствует показателям предыдущих лет. В 2014 году девять заданий оказались с очень высокой трудностью (с В4 по В12), из них семь заданий превысили уровень трудности 3 логита (В4, В6, В8, В9, В10, В11, В12). На три тестовых задания с уровнем трудности выше 4 логит (В8, В11, В12) правильные ответы дали всего лишь 7, 2 и 4 тестируемых соответственно. 

В 2014 году так же, как и в предыдущие годы, большинство заданий обладали низкой и очень низкой дифференцирующей способностью, задания с высокой и очень высокой дифференцирующей способностью (значения параметра крутизны aj > 1,35) отсутствовали.

Характеристики тестовых заданий представлены в таблице 1.

Таблица 1 – Характеристики тестовых заданий

	№
	А1
	А2
	А3
	А4
	А5
	А6
	А7
	А8
	А9
	А10

	pj
	0,75
	0,68
	0,59
	0,31
	0,42
	0,41
	0,21
	0,17
	0,43
	0,41

	βj
	-2,77
	-2,27
	-1,82
	-0,36
	-0,97
	-0,88
	0,27
	0,63
	-1,00
	-0,91

	rj
	0,40
	0,36
	0,42
	0,60
	0,52
	0,50
	0,46
	0,36
	0,57
	0,56

	aj
	0,44
	0,39
	0,47
	0,76
	0,60
	0,58
	0,51
	0,39
	0,69
	0,68

	№
	А11
	А12
	А13
	А14
	А15
	А16
	А17
	А18
	В1
	В2

	pj
	0,16
	0,53
	0,25
	0,16
	0,24
	0,24
	0,19
	0,29
	0,06
	0,06

	βj
	0,76
	-1,50
	0,00
	0,69
	0,08
	0,08
	0,46
	-0,20
	2,15
	2,00

	rj
	0,32
	0,42
	0,41
	0,30
	0,34
	0,33
	0,32
	0,27
	0,54
	0,51

	aj
	0,34
	0,47
	0,45
	0,31
	0,36
	0,35
	0,34
	0,28
	0,64
	0,59

	№
	В3
	В4
	В5
	В6
	В7
	В8
	В9
	В10
	В11
	В12

	pj
	0,07
	0,03
	0,03
	0,02
	0,03
	0,01
	0,03
	0,02
	0,00
	0,01

	βj
	1,82
	3,24
	2,84
	3,80
	2,98
	4,12
	3,24
	3,43
	5,71
	4,83

	rj
	0,32
	0,47
	0,36
	0,37
	0,39
	0,15
	0,33
	0,23
	0,15
	0,14

	aj
	0,34
	0,53
	0,39
	0,40
	0,42
	0,15
	0,35
	0,24
	0,15
	0,15


В таблицах 2 и 3 представлено распределение тестовых заданий по трудности и дискриминативности в 2014 году по сравнению с предыдущими годами с использованием параметров IRT.
Таблица 2 – Распределение тестовых заданий по трудности

	Градации 

трудности

задания (
[image: image4.wmf]j

b

)
	Год тестирования

	
	2006
	2007
	2008
	2009
	2010
	2011
	2012
	2013
	2014

	Очень трудные

(более 2,6)
	2
	5
	4
	7
	4
	7
	4
	5
	9

	Трудные 

(от 1,5 до 2,59)
	7
	2
	3
	4
	5
	4
	3
	3
	3

	Среднего уровня 

(от -1,49 до 1,49)
	16
	16
	20
	16
	19
	17
	20
	20
	15

	Легкие 

(от -2,59 до -1,5)
	0
	2
	3
	1
	1
	2
	2
	1
	2

	Очень легкие 

(менее -2,6)
	0
	0
	0
	2
	1
	0
	0
	1
	1


Таблица 3 – Распределение тестовых заданий по дискриминативности

	Дискриминативность (aj)
	Год тестирования

	
	2006
	2007
	2008
	2009
	2010
	2011
	2012
	2013
	2014

	Отсутствует 

(от 0 до 0,009)
	0
	0
	0
	0
	0
	1
	0
	0
	0

	Очень низкая

(от 0,01 до 0,34)
	6
	10
	10
	9
	11
	8
	5
	12
	9

	Низкая 

(от 0,35 до 0, 64)
	17
	13
	16
	16
	18
	17
	18
	17
	18

	Средняя 

(от 0,65 до 1,34)
	2
	2
	4
	5
	1
	4
	6
	1
	3

	Высокая

(от 1,35 до 1,69)
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0
	0


Заключение. Сравнение характеристик тестовых заданий с 2006 по 2014 гг. с использованием рангового анализа вариаций по Краскелу–Уоллису показывает, что статистически значимые различия по доле правильных ответов на задание (p =0, 9187), уровню трудности (p =0, 9899), коэффициенту корреляции задания с тестом (p =0, 1791) и дифференцирующей способности задания (p =0, 1791) отсутствуют. Количество тестируемых, не набравших минимальный балл по математике, по сравнению с прошлым годом изменилось незначительно (305 тестируемых, что составляет 55% от общей численности в 2014 году по сравнению с 390 тестируемыми, что составляло 54% от общей численности в 2013 году).

ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ 
В САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЕ СТУДЕНТОВ 

Л.Е. Потапова, Т.Г. Алейникова

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Подготовка специалистов в области информационных технологий (ИТ) осуществляется в условиях динамично развивающейся предметной области, в которой быстро обновляются существующие и регулярно появляются новые концепции, технологические решения, возрастает сложность разработок. ИТ-компании отмечают, что выпускникам вузов не хватает знаний в актуальных направлениях развития отрасли. Проблема состоит в том, что содержание вузовских учебных дисциплин не имеет устоявшегося общепризнанного наполнения, оно зависит как от современных трендов развития ИТ, так и от субъективных факторов (наличия специалистов-преподавателей, программно-технологических и учебно-методических средств обучения и др.). В данной ситуации специалистам необходимо постоянно развивать свои навыки, повышать квалификацию, существенно возрастает роль самообразования через всю жизнь. 

В вузовской практике важно способствовать развитию у студентов умения учиться и продолжать свое образование самостоятельно. Необходимо создать условия, в которых, базируясь на индивидуальных способностях, студенты получают полезный опыт самостоятельной деятельности, учатся эффективно использовать время и распределять рабочую нагрузку, постепенно приходя к пониманию роли самообразования в своем профессиональном росте. Эти процессы могут эффективно поддерживаться с помощью современных информационно-коммуникационных технологий. 

Целью работы является выявление потенциала ИКТ в повышении результативности самостоятельной учебной деятельности студентов и оценка последствий их применения.

Материал и методы. В исследовании в качестве рабочего материала рассматривался процесс обучения студентов ИТ-специальностей с использованием ИКТ, и в частности информационно-образовательной среды вуза.

Реализованы методы исследования общенаучного характера (анализ, синтез, обобщение, сравнение), педагогический эксперимент.

Результаты и их обсуждение. ИКТ стали основой для создания инфраструктуры, охватывающей все отрасли знания и связывающей все человечество. Примером успешной реализации ИКТ является Интернет с его практически неограниченными возможностями сбора, хранения и передачи информации и разнообразными средствами и формами ее предоставления. Это дает большие возможности в отношении организации самостоятельной работы студентов: курсы лекций, учебная литература, видео, мультипликации, технологии мультимедиа, «виртуальная реальность», моделирование различных явлений и процессов, тесты и тренинги и т.п. 

Эффективными способами организации самостоятельной работы студентов также является внедрение облачных и «вики» технологий, создание виртуальных университетов, использование электронных учебных курсов на базе платформ дистанционного обучения, таких, например, как LMS Moodle, ATutor, WebCT и т. п. 

Для современного студента в силу доступности средств ИКТ электронный способ получения информации и взаимодействия с преподавателем является привычной формой внеаудиторной работы, и позволяет выстроить индивидуальную систему обучения, соответствующую его личностным качествам.

Исследователи проблемы организации самостоятельной работы студентов отмечают ряд ключевых преимуществ ИКТ и эффективность их применения [1, 2]. Обобщая опыт нашей работы, можно выделить следующие положительные моменты использования ИКТ в самостоятельной работе студентов:

· создание принципиально иной образовательной среды, которая оптимизирует учебный процесс, сокращая время получения комплекса знаний и умений;

· развитие познавательных интересов и способностей;

· доступность учебных материалов в любое удобное для студентов время на разных устройствах;

· установление интерактивного диалога между пользователем и информационной системой, реализуемого посредством мультимедиа;

· создание предметной виртуальной среды для тренинга при подготовке к будущей деятельности, автоматизация процессов самоконтроля результатов учебной деятельности, в том числе тестирование, тренировки;

· возможность обратной связи и контроля со стороны преподавателя посредством электронной почты, веб-сайта, виртуальной образовательной среды; 

· формирование умений самоорганизации собственной жизнедеятельности, ее самоанализа и самооценки;

· организация коллективной работы и взаимодействия студентов на основе облачных и «вики» технологий.

При несомненных достоинствах ИКТ в образовании следует отметить и недостатки, снижающие их эффективность. Обратим внимание на некоторые из них:

1. Снижение мотивации. Студенты полагают, что всегда могут найти готовую информацию и это не создает стимулы для изучения нового материала.

2. Поверхностность в освоении учебного материала, фрагментарность знаний. Когда студент готовит конкретное задание, он получает, например, из сети информацию по данному вопросу вне связи с остальным содержанием дисциплины. В результате могут не сформироваться внутрипредметные связи и целостное представление об изучаемом предмете.

3. Шаблонное мышление. Получение готовых решений с помощью ИКТ (например, компьютерных программ, проектов и т. п.) не стимулирует студента для творческого поиска, к самостоятельным профессиональным действиям, и формирует навыки действовать по шаблону.

4. Снижение сосредоточенности. Зачастую при использовании Интернет-порталов отвлекается внимание на всплывающую информацию, не относящуюся к предмету изучения, и порой сомнительного содержания.

5. Плагиат. Эффективность обучения и воспитания студентов снижается вследствие заимствования из сети Интернет готовых рефератов, курсовых и дипломных работ.

6. Влияние на здоровье. Чрезмерное использование средств информатизации негативно влияет на здоровье всех участников образовательного процесса. 

Однако в силах преподавателя предусмотреть эти негативные моменты, адаптировать свою методическую деятельность и организовать самостоятельную работу студента таким образом, чтобы средства ИКТ стали опорой его самообразования в учебный период и в будущей профессиональной деятельности.

Заключение. Исследование и практика показали, что использование ИКТ в самостоятельной работе студентов при условии нейтрализации негативных моментов, присущих этому процессу, позволяет оказать студенту конкретную помощь и поддержку, способствует более полному удовлетворению его потребности в самовыражении, саморазвитии, самообразовании, самоопределении.
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Инновационные технологии в учебной практике 
по радиоэлектронике 
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Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова
Изучение технических дисциплин студентами в высшем учебном заведении предусматривает интеграцию четырех составляющих частей: 

- усвоение теоретического материала лекционного курса; 

- выполнение работ лабораторного практикума с целью получения студентами практических навыков в составлении, исследовании и применении электронных компонентов и цепей; 

- практические занятия предусматривают выполнение студентами практических задач расчетного характера, помогающих студентам лучше усвоить методики расчетов электронных схем; 

- выполнение курсовой работы помогает окончательно закрепить полученные студентами теоретические и практические знания по данной дисциплине. 

Показанная выше схема преподавания предмета в принципе является классической в преподавании большинства вузовских дисциплин. Однако успехи развития электроники и информационных технологий позволяют сделать определенные коррективы рассмотренной схемы. Прежде всего, это касается наиболее сложной и к тому же наиболее затратной части в преподавании предмета – лабораторного практикума. Учебный лабораторный практикум по радиоэлектронике предусматривает наличие специализированной лабораторной базы, оснащённой контрольно-измерительными приборами, требующими периодичной поверки и обновления. Также, помимо наличия определённой базы, следует отметить такие недостатки традиционного лабораторного практикума, как: большие временные затраты; невозможность практической реализации многих электронных моделей и схем, ввиду недостатка материальной базы. 

В настоящее время появилось большое количество программ симуляторов и программ для моделирования электронных устройств, физических процессов на компьютере. Моделирование выполняется с использованием программ Electronics Workbench-Multisim, PROTEUS VSM фирмы Labcenter Electronics, LabView фирмы National Instruments [1-3], заменяющих реальные элементы радиоэлектроники и приборы виртуальными моделями. Симуляторы позволяют без сборки реального устройства отладить работу схемы, снять необходимые характеристики и многое другое. Кроме этого, необходим разноуровневый контроль знаний студентов по этим дисциплинам в рамках данного лабораторного практикума.

В связи с этим, целью настоящей работы является анализ симуляторов и программ для моделирования электронных устройств, и возможности реализации этих программ в учебном процессе.

Материал и методы. Материалом для исследований являются программы Electronics Workbench-Multisim, LabView. В качестве основного метода исследований использовали схемотехническое моделирование.

Результаты и их обсуждение. Схемотехническое моделирование электронных устройств, физических процессов выполняли с использованием программ Electronics Workbench-Multisim, LabView, заменяющих реальные элементы радиоэлектроники и приборы виртуальными моделями. Симуляторы позволяют без сборки реального устройства, отладить работу схемы, снять необходимые характеристики и многое другое.

LabVIEW – интегрированная среда разработчика для создания интерактивных программ сбора, обработки данных и управления периферийными устройствами. Библиотеки современных алгоритмов обработки и анализа данных превращают LabVIEW в универсальный инструмент создания интегрированных систем на базе современных компьютеров. LabVIEW – графическая система программирования на уровне функциональных блок-диаграмм, позволяющая графически объединять программные модули в виртуальные инструменты. При разработке управляющей системы, как правило, программный пакет покрывает только один аспект поставленной задачи, но не решает все проблемы – сбор данных, их анализ, представление и управление. LabVIEW предоставляет вам все необходимые средства, объединенные единой методологией. После сбора данных, вы можете использовать библиотеку анализа данных. Библиотеки анализа включают статистику, решение уравнений, регрессионный анализ, линейную алгебру, алгоритмы генерации сигналов, анализ в частотной и временной области, процедуры спектрального анализа и цифровые фильтры. Библиотеки анализа LabVIEW используют максимум вычислительных возможностей вашего компьютера. Кроме того, вы имеете широкие возможности по манипулированию данными – запись/чтение с диска, передача по сети и печать на принтере или плоттере.

Web-сервер LabVIEW позволяет удаленному Web-браузеру не только наблюдать за работой виртуальных приборов, но и управлять ими.

Среда программирования LabVIEW позволяет создавать виртуальные инструменты, осуществляющие передачу данных между собой с использованием протокола TCP/IP. Для чтения лекций, выполнения лабораторных работ и проведения тестирования по элементам цифровой техники по курсам «Основы радиоэлектроники», «Физика ЭВМ» разработан мультимедийный комплекс.

В реализации теста контроля знаний студентов, следует учитывать, что контролирующие тестирование – неотъемлемая часть процесса современного образования. Именно так можно объективно оценить уровень знаний и возможности студентов. Положительными моментами допуска к работам при помощи электронных программ следует считать:

- разноуровневый контроль: допуск к работе, тематический, итоговый, экзаменационный;

- самоконтроль знаний, то есть возможность просмотра и анализа допущенных в тесте ошибок;

- разнообразные виды мониторинга: по отдельному студенту, по группе в целом, 
по темам.

Проверка практических умений и навыков студентов осуществляется при помощи соответствующей электронной программы. При выполнении лабораторных работ на компьютере студенты последовательно проходят следующие этапы изучения учебного материала: изучение теории по теме работы, сборка и проверка работы схемы, выполнение виртуальной лабораторной работы, документирование. И лишь затем студенты приступают к практическому выполнению работы на лабораторном оборудовании.

Таким образом, положительными моментами проведения учебного лабораторного практикума по радиоэлектронике при помощи электронных программ следует считать:

· целостность курса, изучаемой дисциплины;

· наглядность и простота применения;

· формирование электронной лаборатории на базе ПК.

Заключение. Изучение работы и анализ программ для моделирования электронных 
устройств показало возможности реализации этих программ в учебном процессе. Использование виртуальных инструментов позволяет продемонстрировать работу многих устройств. Новая методика, состав материально-технической базы должны повысить уровень подготовки студентов.
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АСАБЛІВАСЦІ РАЗВІЦЦЯ МОЎНАЙ АСОБЫ СТУДЭНТАЎ 
ВА ЎМОВАХ РУСКА-БЕЛАРУСКАГА ДВУХМОЎЯ
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Тэрмін “моўная асоба” ўзнік у пачатку ХХ стагоддзя, будучы ўжытым у кнізе нямецкага мовазнаўца Й.Л. Вайсгербера “Родная мова і фарміраванне духу” (Muttersprache und Geistesbildung, 1929; рус. пер. 1993). Аўтар сцвярджаў, што мова з’яўляецца усеагульным культурным набыткам; ніхто не валодае мовай толькі дзякуючы ўласнай моўнай асобе, а, наадварот, чалавек валодае ёй дзякуючы таму, што належыць да пэўнай моўнай супольнасці. У рускім мовазнаўстве тэрмін “моўная асоба” быў упершыню ўжыты В.У. Вінаградавым у працы “Аб мастацкай прозе” (1930) [1]. Тым не менш, навуковае вызначэнне тэрміна адбылося толькі ў 80-х гадах ХХ стагоддзя дзякуючы працам Г.І. Богіна і Ю.М. Караулава. Так, Ю.М. Караулаў дае наступнае вызначэнне: “Пад моўнай асобай я разумею сукупнасць здольнасцяў і характарыстык чалавека, што абумоўліваюць стварэнне і ўспрыманне ім маўленчых твораў (тэкстаў), якія адрозніваюцца: а) ступенню структурна-моўнай складанасці, б) глыбінёй і дакладнасцю адлюстравання рэчаіснасці, в) пэўнай мэтавай накіраванасцю” [2, 3]. У сучаснам мовазнаўстве тэрмін “моўная асоба” ўжываецца ў наступных значэннях: 1) любы носьбіт той ці іншай мовы, які характарызуецца на аснове аналізу ўтвораных ім тэкстаў з пункту гледжання выкарыстання ў гэтых тэкстах сістэмных сродкаў мовы для адлюстравання бачання навакольнай рэчаіснасці і для дасягнення пэўных мэтаў у гэтым свеце; 2) найменне комплекснага спосабу апісання моўнай здольнасці індывіда, што спалучае сістэмнае ўяўленне мовы з функцыянальным аналізам тэкстаў. І ў першым, і ў другім выпадку моўныя здольнасці індывіда характарызуюцца найперш узроўнем моўнай культуры, або культуры маўлення, – сукупнасці, сістэмы пэўных маўленчых якасцей, якія называюцца камунікатыўнымі якасцямі маўлення, а таксама ўменнем эфектыўна выкарыстоўваць гэтыя маўленчыя якасці ў канкрэтных умовах камунікацыі ў адпаведнасці з нормамі сучаснай літаратурнай мовы. Менавіта такія якасці з’яўляюцца вызначальнымі для характарыстыкі моўнай асобы чалавека, тады як у паўсядзённым жыцці пры характарыстыцы асобы на першы план выступаюць нават не інтэлектуальныя здольнасці, а кагнітыўныя якасці чалавека – яго эмацыйныя характарыстыкі і воля. Дададзім, што ў шырокім сэнсе культура маўлення ўключае не толькі камунікатыўны і нарматыўны, а таксама этычны і эстэтычны аспекты. Прыгожая, дакладная мова, правільнае вымаўленне, веданне скарбаў мовы – паказчык не толькі культуры маўлення, але і агульнай культуры асобы. Адсюль вынікае, што культура маўлення з’яўляецца адным з важных складнікаў моўнай асобы і зусім не другарадным прадметам у працэсе падрыхтоўкі спецыяліста з вышэйшай адукацыяй, а фарміраванне пералічаных якасцей маўлення ёсць найпершая і, несумненна, актуальная задача сістэмы моўнай адукацыі сённяшніх студэнтаў.

Маючы на ўвазе надзённасць праблемы фарміравання моўнай асобы студэнта, мэтай артыкула будзем лічыць пошук канцэптуальных падыходаў да фарміравання моўнай асобы сучаснага выпускніка ВНУ, выпускнікоў сучасных ВНУ, а задачамі – акрэсліванне прыёмаў і спосабаў выпрацоўкі і замацавання навыкаў беларускамоўнай камунікацыі, у тым ліку лагічнага мыслення, правільнага ўжывання слоў, словаформаў, сінтаксічных канструкцый, літаратурнага вымаўлення галосных і зычных гукаў, гукавых спалучэнняў, правільнае разуменне і выбар адпаведнай інтанацыі падчас вуснага маўлення, развіццё навыкаў захавання стылю выказвання ў залежнасці ад жанру створанага тэксту. 
Матэрыял і метады. Матэрыялам даследавання паслужылі тыпавыя і вучэбныя праграмы па дысцыплінах “Беларуская мова (прафесійная лексіка)” (УД-09-064/баз., УД-09-248/р.), “Культура мовы” (ТД-А.396/тып., УД-09-183/р.), Сучасная беларуская мова” (ТД-Д.133/тып., УД-09-253/р.), “Рыторыка” (ТД-П.395/тып., УД-09-215/р.), “Беларуская мова і літаратура” (УД-09-056/баз., УД-09-217/р.). У якасці галоўнага выбраны апісальна-аналітычны метад, які базіруецца на адзінстве прыёмаў абагульнення, сістэматызацыі і супастаўляльнай інтэрпрэтацыі матэрыялу. 

Вынікі і іх абмеркаванне. Вяртаючыся да характарыстыкі моўнай асобы праз паняцце “культура маўлення”, адзначым, што ў наш час нават у сродках масавай інфармацыі (найперш па радыё і тэлебачанні) вельмі рэдка можна пачуць бездакорную літаратурную мову, не гаворачы пра маўленне людзей у іх штодзённых зносінах. Між тым, як было падкрэслена вышэй, менавіта ў маўленні чалавек праяўляецца як асоба. Асабліва гэта важна памятаць тым, чый прафесійны род заняткаў цесна звязаны з маўленчай, камунікатыўнай дзейнасцю, – настаўнікам, юрыстам, журналістам, палітыкам, дыктарам радыё і тэлебачання, прапаведнікам, бізнесменам і інш. Для іх уменне ўступаць у кантакты, дзелавыя зносіны, выступаць публічна ўваходзіць у разрад прафесійна-дзелавых якасцей. Асноўнымі задачамі рэалізацыі мэты павышэння моўнай культуры студэнта можна лічыць наступныя: 1) трывалае засваенне арфаэпічных, акцэнталагічных, словаўтваральных, марфалагічных, сінтаксічных, лексічных нормаў сучаснай беларускай літаратурнай мовы; 2) вывучэнне законаў дакладнасці, лагічнасці, дарэчнасці, выразнасці маўлення; 3) развіццё здольнасцяў правільна выказваць думкі ў розных маўленчых сітуацыях; 4) выпрацоўка ўмення аналізаваць маўленчы матэрыял, рабіць класіфікацыю выяўленых памылак.

Пры арганізацыі працы па рэалізацыі дадзеных мэты і задач трэба памятаць, што ўзровень валодання мовай у кожнага асобнага студэнта розны і не заўсёды можа быць надзейнай падставай для абгрунтаваных высноў аб інтэлектуальных уласцівасцях чалавека. Вучоныя выдзяляюць тры ўзроўні валодання мовай (тры ўзроўні моўнай асобы). Так, Ю.М. Караулаў вылучае нулявы (структурна-моўны, або семантычны, – узовень элементарнай моўнай семантыкі, неабходны для станаўлення і функцыянавання моўнай асобы), першы (лінгва-камунікатыўны – выяўленне, усталяванне іерархіі сэнсаў і каштоўнасцей у карціне свету асобы) і другі (выяўленне і характарыстыка матываў і мэт, якія рухаюць развіццём моўнай асобы, яе паводзінамі, стварэннем яе тэкстаў і ўласна фарміраваннем іерархій сэнсаў і светапогляду ў цэлым) узроўні [3]. Прасоўванне індывіда па гэтых узроўнях адбываецца ў тым ліку і па меры павышэння яго моўнай культуры, што якраз і можа быць рэалізавана ў працэсе навучання мове. Паколькі культура маўлення выступае не толькі паказчыкам прафесійнай падрыхтоўкі спецыяліста, але і ўвасабленнем проста адукаванасці і інтэлігентнасці чалавека, то цэнтральным звяном у яе павышэнні з’яўляецца, з аднаго боку, праблема нормы, г. зн. узорнасці маўлення ў пісьмовай і вуснай форме (сфера дзейнасці ў першую чаргу выкладчыка), а з другога – асабістая адказнасць кожнага за культуру маўлення ў грамадстве (сфера дзейнасці ў першую чаргу студэнта). Ва ўмовах ВНУ праца па фарміраванні моўнай культуры студэнтаў можа праводзіцца як непасрэдна на занятках па дысцыплінах “Беларуская мова (прафесійная лексіка)”, “Культура мовы” на неспецыяльных факультэтах і па ўсіх спецыяльных лінгвістычных дысцыплінах кафедры, так і ў пазааўдыторнай абстаноўцы. 
Непасрэдна на занятках могуць быць выкарыстаны наступныя сродкі фарміравання і дыягностыкі ўзроўню моўнай культуры студэнтаў: на аснове сістэмна-функцыянальнага падыходу: пісьмовае выкананне практыкаванняў з наступным вусным каментарыем; пісьмовыя кантрольныя работы; выкананне тэставых заданняў; слоўнікавыя дыктанты; на аснове камунікатыўна-дзейнаснага падыходу: вуснае апытанне на практычных занятках; вусныя выступленні на прафесійныя тэмы; пераклад з рускай мовы спецыяльных тэкстаў; вусны і пісьмовы пераказ і рэферыраванне тэкстаў розных стыляў; на аснове лінгвакультуралагічнага падыходу: вусныя выступленні на агульнагуманітарныя тэмы; пераклад з рускай мовы агульнастылёвых тэкстаў; аналіз гатовых і стварэнне ўласных тэкстаў мастацкага, навуковага і афіцыйна-справавога стыляў. Важна не забываць, што ва ўмовах руска-беларускага білінгвізму варта ўдзяляць увагу паступоваму няўхільнаму папаўненню лексічнага запасу студэнтаў, даваць магчымасць пастаянна ўдзельнічаць у камунікацыі, на што ўрэшце і павінны быць скіраваны вышэй адзначаныя формы працы. 
У пазааўдыторны час, акрамя таго, студэнты павінны мець магчымасць атрымаць кансультацыі па любым пытанні, звязаным з культурай вуснага і пісьмовага маўлення. Пазааўдыторная праца па фарміраванні маўленчай культуры можа быць арганізавана як самастойная пад кантролем выкладчыка, калі па прапанаваных для вывучэння тэмах, забяспечаных літаратурай, тэарэтычным мінімумам і рознаўзроўневымі практычнымі заданнямі разнастайных тыпаў (рэпрадуктыўнымі, прадуктыўнымі, творчымі і інш.), студэнт справаздачыцца ў вуснай ці пісьмовай форме. 

Спецыфіка працы па павышэнні моўнай культуры студэнта праяўляецца, сярод іншага, у выпрацоўцы ўмення аналізаваць як пазітыўныя, узорныя (прымальныя, правільныя), так і негатыўныя (непрымальныя, памылковыя, недасканалыя) факты, таму пільная ўвага павінна ўдзяляецца якасці маўлення падчас вусных зносінаў выкладчыкаў са студэнтамі, а таксама далікатны “кантроль” з боку выкладчыкаў за якасцю маўлення студэнаў паміж сабой. Менавіта такі падыход да фарміравання моўнай асобы, на нашу думку, будзе садзейнічаць пераходу ад суіснавання ў індывіда дзвюх моў як асобных сістэм асацыяцый, якія не маюць паміж сабой кантакту, да такога стану, калі “дзве якія-небудзь мовы ўтвараюць у свядомасці толькі адну сістэму асацыяцый, пры якой любы элемент мовы мае свій непасрэдны эквівалент у другой мове” [4, 67-68].
Заключэнне. Такім чынам, праблема культуры маўлення з’яўляецца адной з найбольш актуальных у працэсе падрыхтоўкі сапраўднага спецыяліста. Уменне правільна фармуляваць думку, пісьменна яе афармляць у вусным маўленні з’яўляецца надзвычай важнай якасцю як філолага, так, зрэшты, і любога адукаванага чалавека. Як паказвае практыка, студэнты з цяжкасцю, а часам і з недастатковай дбайнасцю засвойваюць асобныя літаратурныя нормы мовы, а засвоеныя – не заўсёды выкарыстоўваюцца імі ў маўленні. Вырашэнне акрэсленай праблемы можа быць забяспечана найперш практычнай работай, пабудаванай на аснове сістэмна-функцыянальнага, камунікатыўна-дзейнаснага і лінгвакультуралагічнага падыходаў у сукупнасці з веданнем і разуменнем моўных фактаў, якія выступаюць аб’ектам вывучэння розных іншых мовазнаўчых прадметаў: сучаснай беларускай мовы, стылістыкі, лінгвістычнага аналізу тэксту. 
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СРЕДСТВА ФОРМИРОВАНИЯ СОЦИОКУЛЬТУРНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ 
НА ЗАНЯТИЯХ ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ КАК ИНОСТРАННОМУ

Т.В. Черняева, Ж.П. Курдеко

Витебск, ВГАВМ

В современных социально-экономических условиях приоритетной целью обучения студента вообще и иностранного студента в частности является формирование свободной и ответственной личности, способной конструктивно работать в проблемных ситуациях, сочетающей профессиональную компетентность с гражданской ответственностью, обладающей должным мировоззренческим кругозором и нравственным сознанием. 

Одной из основных составляющих профессиональной компетентности является социокультурная компетентность, под которой в научной литературе понимается «совокупность знаний, умений и качеств личности, необходимых для межкультурной коммуникации в соответствии с культурными и социальными нормами коммуникативного поведения» [1, 8].

Цель исследования – разработка методики использования учебных текстов, способствующих формированию социокультурной компетентности иностранных студентов неязыковых вузов, изучающих русский язык на продвинутом уровне. Для достижения цели решались следующие задачи: 1) подбор текстов социокультурной направленности; 2) объединение их в тематические блоки; 3) разработка алгоритма внедрения тематических блоков в учебный процесс.

Материал и методы. Материалом исследования стали наблюдения за применением методики использования учебных текстов, направленных на формирование социокультурной компетентности, при работе с иностранными студентами третьего, четвёртого курсов специальности «Ветеринарная санитария и экспертиза» в течение 2011–2014 гг.

В начале исследования методом констатирующего эксперимента был диагностирован уровень сформированности социокультурной компетентности иностранных студентов. Показатели подтвердили необходимость разработки методики, направленной на формирование названной компетентности. Далее для подбора текстов, объединения их в тематические блоки и разработки алгоритма внедрения блоков в учебный процесс применялись описательный и сравнительно-сопоставительный методы. С целью проверки эффективности разработанной методики был проведён формирующий эксперимент. Для верификации полученных результатов проводилось исследование с использованием элементов статистического анализа в группах, где такая методика не применялась.

Результаты и их обсуждение. В ходе исследования для целенаправленного формирования социокультурной компетентности иностранным студентам было предложено шесть тематических блоков практических занятий по русскому языку, каждый из которых включал три темы: «Человек и семья» («Белорусская семья», «Семья XXI века», «Отцы и дети: проблемы взаимоотношений»), «Страна, в которой я учусь» («Республика Беларусь сегодня», «Традиции и обычаи белорусского народа», «Особенности белорусского менталитета»), «Белорусская наука: история и современность» («Выдающиеся учёные Беларуси», «Ветеринарная медицина сегодня», «Перспективы белорусской науки»), «Образование. Профессия» («Система образования в Республике Беларусь», «Студенческие годы – чудесная пора», «Моя будущая профессия»), «Культурное наследие Беларуси» («Белорусские поэты и писатели», «Правила речевого этикета», «Белорусские художники»), «Глобальные проблемы современности» («Земля – наш общий дом (экологические проблемы)», «Демографические проблемы», «Проблемы наркомании»).

Каждый тематический блок внедрялся в учебный процесс по определённому методическому алгоритму:

Тема № 1: традиционное занятие по развитию умений и навыков монологического и диалогического высказывания (формирование операционного компонента социокультурной компетентности, который предусматривает адекватность анализа коммуникативной ситуации (бытовой или учебной), соотношение определённых ситуативных условий со своими социокультурными знаниями, осознание и развитие коммуникативных интенций, умение реализовать интенцию с помощью соответствующих вербальных средств). 

Тема № 2: построение игрового практического занятия (формирование аксиологического компонента социокультурной компетентности, предполагающего гуманистическое, толерантное отношение к иноязычной культуре, к носителям иностранного языка, к конкретным коммуникативным актам в разных ситуациях межкультурного общения).

Тема № 3: построение проблемного практического занятия по русскому языку (формирование креативно-процессуального компонента социокультурной компетентности, предусматривающего развитие у иностранных студентов творческих и познавательно-поисковых способностей).

Избранный алгоритм реализации методической модели обеспечил эффективное формирование всех компонентов социокультурной компетентности иностранных студентов в процессе изучения русского языка, чему способствовало использование таких методических единиц обучения, как текст и диалогическое единство.

Заключение. Использование на практических занятиях по русскому языку как иностранному предложенных методических средств (тематических блоков и методического алгоритма на основе двух единиц обучения: текста с социокультурной информацией и диалогического единства) делает возможным достижение высокого уровня сформированности социокультурной компетентности иностранных студентов высших учебных заведений Республики Беларусь. 
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Формирование переводческой компетенции

у студентов неязыковых вузов
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В неязыковом вузе иностранные языки относятся к дисциплинам социально-гуманитарного цикла, поэтому временной период их изучения ограничен в пользу приобретения специальных знаний по избранной профессии. Однако в учебной программе по иностранному языку для высших неязыковых учебных заведений указано, что главная цель обучения иностранным языкам – формирование иноязычной коммуникативной компетенции будущего специалиста, позволяющей использовать иностранный язык как средство профессионального и межличностного общения. Это связано с тем, что все большее число выпускников неязыковых вузов в процессе сотрудничества с зарубежными компаниями и предприятиями, общаются на иностранном языке как в устной, так и в письменной форме. Таким образом, обучение переводу с одного языка на другой становится одним из актуальных элементов обучения иностранному языку в неязыковом вузе. 

Цель исследования – определение понятия переводческой компетенции и обоснование необходимости ее формирования у студентов неязыковых вузов. 

Материал и методы. Материалом исследования послужили публикации отечественных и зарубежных авторов по вопросу формирования переводческой компетенции у студентов неязыковых вузов.

Методы исследования – сравнительно-сопоставительный, описательный методы.

Результаты и их обсуждение. Переводческая компетенция – это умение извлекать информацию из текста на иностранном / родном языке и передавать ее путем создания текста на родном / иностранном языке. Формирование переводческой компетенции эффективно происходит в том случае, если в методике преподавания используются коммуникативные технологии. Коммуникативный подход в работе со студентами ориентирует преподавателей на развитие у обучающихся умения практически пользоваться не только разговорным языком, но и на обучение использованию иноязычных средств с учетом их информационных функций. 

Практика показывает, что выпускники неязыковых вузов, в своем большинстве, на недостаточном уровне владеют основами иноязычной компетенции. Ввиду дефицита учебного времени, разной степени подготовленности студентов, их мотивации преподаватели постоянно применяют интенсивные методы обучения иностранному языку, стремятся к совершенствованию методик обучения и повышению их эффективности.

Перевод является одним из видов целенаправленной деятельности, отвечающей определенным оценочным критериям. Главным среди них выступает необходимость сохранения объективного содержания исходного текста в тексте перевода. Для обозначения этой категории в науке используется термин «переводческая эквивалентность». Говоря об эквивалентности перевода исходного и переводного текстов, необходимо подчеркнуть ее абстрактный характер. Следует отметить, что каждый перевод отражает не только мнение автора, но и личностное восприятие переводчика. При этом важно не упускать из виду конечной цели переводческой деятельности, а именно, создание конкретного текста. 

Качество перевода определяется его прозрачностью. Данный критерий предполагает, что переведенный текст должен восприниматься не как перевод отдельных слов, а как связный текст, составленный на переводящем языке. Как следствие, процесс перевода – это творчество, интуиция, чувство языка, выявление и решение переводческих проблем, выбор окончательного варианта перевода, оценка переводческих ошибок. 

Переводческая компетенция представляет собой целый комплекс важных для процесса перевода навыков и умений:

1) языковой и речевой терминологический навык;

2) речевой навык переключения с одного языка на другой;

3) речевое умение перефразировать;

4) смысловой анализ текста.

Перевод с русского языка на иностранный и наоборот является сложным процессом, который требует, чтобы были сформированы все выше указанные навыки. При организации обучения переводу очень важно выбрать тренировочный языковой материал. Необходимо использовать разноплановые упражнения переводческого характера, такие как: прочитайте текст и переведите его; закончите предложения и переведите их; из предложенных вариантов найдите тот, который наиболее полно соответствует содержанию текста; соедините части предложения, «верно-неверно» и др. Данные упражнения направлены на активизацию и совершенствование словарного запаса, а также выступают ключевой основой эффективной переводческой деятельности. 

В сельскохозяйственных вузах одним из основных материалов, на котором происходит обучение иностранному языку, являются тексты по специальности небольшого объема, представляющие собой ценность систематизированного образца функционирования профессионального языка. Многие понятия, связанные с будущей профессией, уже сформированы средствами родного языка, но некоторая их часть формируется в процессе обучения в вузе, в том числе и на занятиях по иностранному языку, прежде всего через овладение терминологическим минимумом по специальности. 

В текстуально-переводном методе большое внимание уделяется не только языковым и грамматическим явлениям, но и анализу текста с точки зрения профессиональной терминологии. Преподаватели используют в своей работе структурные и лексические особенности текста как основу составления студентами собственных монологических высказываний на иностранном языке. Текстуально-переводной метод способствует глубокому пониманию и осмыслению обучающимися содержания профессиональных текстов, а также формированию навыков извлечения специальной информации из иноязычных текстов.

Формирование переводческой компетенции на основе текста по специальности позволяет студентам неязыковых вузов совмещать профессиональное обучение с совершенствованием иностранного языка и расширением страноведческих и культурологических знаний. 

Перевод является незаменимым инструментом проверки понимания иностранного языка студентами и, следовательно, степени владения им; степени владения профессиональными знаниями и навыками и наличия общей эрудиции; уровня развития логики, умения анализировать, обобщать.

Полноценный перевод предполагает способность переводчика к глубокому проникновению в содержание подлежащего переводу текста, что невозможно без наличия у него языковой речевой и лингвострановедческой компетенций. Знание лексики, грамматики и фонетики составляет языковую компетенцию, а умение свободно выражать свои мысли на иностранном языке – речевую компетенцию. Следует отметить, что в неязыковом вузе, формирование и развитие навыков и умений устного и письменного перевода проводится совместно с обучением языковой речевой и лингвострановедческой компетенциями. 

Заключение. Формирование переводческой компетенции способствует профессиональному и в том числе всестороннему развитию личности студентов. Переводческая деятельность формирует у них внимательность и чувство ответственности, умение пользоваться энциклопедиями, справочниками, словарями и дополнительными источниками информации, умение делать выбор, быстро принимать правильные решения, обнаруживать и сопоставлять лингвистические данные. Кроме того, студентам неязыковых вузов нужно понимать, что перевод является средством, овладение которым, наравне с другими коммуникативными компетенциями, позволит более эффективно решать профессиональные задачи, будет способствовать повышению конкурентоспособности на рынке труда, позволит получить доступ к новым информационным ресурсам и расширит знания и квалификационные возможности будущих специалистов.

Биологические и химические науки
ПРОПЕДЕВТИКА МЕТОДИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ БУДУЩЕГО УЧИТЕЛЯ ХИМИИ К ИСПОЛЬЗОВАНИЮ информационно-коммуникационных 
технологий ПРИ ИЗУЧЕНИИ ХИМИЧЕСКИХ ДИСЦИПЛИН

А.А. Белохвостов

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Основной целью разработанной нами системы методической подготовки будущего учителя химии к использованию ИКТ является формирование ИК-компетентности (информационно-коммуникационной компетентности) будущего учителя химии, под которой мы понимаем владение им знаниями, умениями и опытом использования информационно-коммуникационных технологий во всех видах профессионально-педагогической деятельности.

В структуре понятия «ИК-компетентность будущего учителя химии» выделены три основных компонента: базовый (информационно-компьютерный), предметно-специальный (химический) и предметно-методический (химико-методический). 

Базовый (информационно-компьютерный) компонент составляет основу ИК-компетентности будущего учителя химии, включает знания, умения и навыки использования компьютерной техники как средства получения, передачи, хранения и использования информации. Предметно-специальный (химический) компонент ИК-компетентности формируется при изучении студентами химических дисциплин. Предметно-методический (химико-методический) компонент ИК-компетентности формируется при изучении студентами курса методики преподавания химии и химико-методических спецкурсов, опирающихся на предшествующую психолого-педагогическую подготовку. Он направлен на освоение методики применения ИКТ в школьном химическом образовании.

Цель данного исследования состоит в теоретическом обосновании, разработке и описании методики реализации пропедевтической методической подготовки будущего учителя химии к использованию ИКТ при изучении химических дисциплин.

Материал и методы. Проведенное исследование соответствует приоритетным направлениям, обозначенным в Концепции информатизации системы образования Республики Беларусь на период до 2020 года [1].

Методологической основой исследования является компетентностный подход, обогащенный ведущими идеями системного и личностно-деятельностного подходов. Исследование опирается на теоретико-методологические подходы к осуществлению методической подготовки будущего учителя химии в вузе (Е.Я. Аршанский, Н.Е. Кузнецова, Е.Е. Минченков, М.С. Пак, И.М. Титова, Г.М. Чернобельская, М.А. Шаталов и др.), а также отдельные работы по проблеме информатизации химического образования (А.К. Ахлебинин, Н.С. Безрукова, Р. Гмох, Е.Ю. Зашивалова, А.Н. Левкин, В.Н. Лихачев, А.А. Рагойша, О.В. Романова, А.А. Сыромятников, С.Г. Чайков и др.).

Методы исследования: теоретический анализ психолого-педагогической и научно-методической литературы; обобщение отечественного и зарубежного опыта организации методической подготовки будущих учителей химии; моделирование; педагогический эксперимент.

Результаты и их обсуждение. Предметно-специальный (химический) компонент ИК-компетентности формируется при изучении студентами химических дисциплин. Он основан на использовании ИКТ в познании основ химической науки в контексте будущей профессиональной деятельности и включает теоретико-методологическую, контекстно-педагогическую и специально-компьютерную составляющие.

Теоретико-методологическая составляющая ИК-компетентности будущего учителя химии связана со спецификой химической науки. В содержательном аспекте она включает теоретические основы (законы, теории, понятия, факты) и методы исследований, используемые в химии.

Требования к компетенциям специалиста в рамках каждой из учебных дисциплин четко прописаны в образовательном стандарте [5]. 

Контекстно-педагогическая составляющая определяет педагогическую направленность в изучении химических дисциплин будущими учителями химии. Контекстным является такое обучение, в котором на языке наук с помощью всей системы традиционных и новых педагогических технологий в формах учебной деятельности, все более приближающихся к формам профессиональной деятельности, динамически моделируется предметное и социальное содержание профессионального труда. Тем самым обеспечиваются условия трансформации учебной деятельности студента в профессиональную деятельность специалиста [3; 4].
При этом большинство преподавателей химических дисциплин в педвузе до конца не осознают, что в целом их деятельность направлена на подготовку не специалиста-химика как такового, а будущего учителя химии. Следовательно, контекстно-педагогическая составляющая требует использования при изучении химических дисциплин таких форм и методов обучения студентов, которые обеспечивают интеграцию химической подготовки будущих учителей с пропедевтикой их профессионально-методической подготовки. 

Специально-компьютерная составляющая ИК-компетентности связана с подготовкой будущего учителя химии к работе с различными источниками информации в современной компьютерной среде, использованием коммуникационных технологий и интернет-ресурсов. Причем такая подготовка должна осуществляться на содержательном материале всех химических дисциплин в процессе их изучения. В результате у студентов формируется целый ряд предметно-специальных компетенций (рис. 1).
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Рисунок 1 – Предметно-специальные компетенции, формируемые у студентов при изучении химических дисциплин

В ходе такой подготовки у студентов сформируются навыки использования специализированных надстроек EquPixy, FX Chem, ChFormulas, Химия и Word при наборе химического текста в редакторе MS Word, которые существенно облегчают набор химических формул, квантовых ячеек, электронных орбиталей. Студенты осваивают простейшие приемы компьютерного моделирования химических объектов при работе с химическими редакторами (ISIS Draw, ChemDraw и др.) и неспециализированными программными средствами. Объектами моделирования выступают атомы, ионы, молекулы, кристаллические решетки, структурные элементы атомов. При изучении химических дисциплин очень важна работа с поисковыми системами и тематическими каталогами химической информации в Интернете, в ходе которой студенты получают доступ к обучающим компьютерным программам, виртуальным химическим лабораториям, электронным версиям учебников и журналов по химии, материалам конференций, дистанционным химическим олимпиадам и др.

Заключение. Формирование у студентов предметно-специальных компетенций по использованию ИКТ в процессе познания теоретических основ химии в процессе изучения химических дисциплин является важнейшим этапом, обеспечивающим формирование ИК-компетентности будущего учителя химии в целом.
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МЕТОДИКА ПРЕПОДАВАНИЯ ЭКОЛОГИИ: 
ТРАДИЦИОННЫЕ И ИННОВАЦИОННЫЕ ПОДХОДЫ

Е.Ю. Жук, Е.Е. Григорьева

Минск, МГЭУ имени А.Д. Сахарова 

Один из принципов Национальной стратегии устойчивого социально-экономического развития Республики Беларусь на период до 2020 года (НСУР-2020) – это экологизация мировоззрения человека, систем образования, воспитания, морали с учетом новых цивилизационных ценностей. Основными компонентами устойчивого развития являются социальная, экономическая и экологическая сферы, соответствующие им виды деятельности и направления политики, обеспечивающие их стабильное и взаимоподдерживающее движение. Национальная стратегия устойчивого развития Республики Беларусь обращает внимание на тот факт, что развитие экологического образования становится актуальной задачей всех цивилизованных стран и является одним из важнейших условий решения проблем сохранения стабильности природной среды и обеспечения устойчивого развития общества [5, 7]. Переход к устойчивому развитию требует реформирования существующей системы экологического образования. 

Материал и методы. Технология образовательного процесса в высшей школе на современном этапе развития образования направлена на оптимизацию учебного процесса и применение технологий, которые делают процесс обучения личностно ориентированным, развивающим, мотивированным. Кризис системы образования свидетельствует о разрыве между резко изменившимися условиями жизни и образовательной системой, ее целями, видами, содержанием и технологиями обучения. 

Современные педагогические технологии направлены на решение основной задачи образования – получение грамотного специалиста. Эффективность процесса обучения определяется правильно подобранной методикой обучения, а это предполагает обновление и содержания, и технологии обучения [6]. 

Педагогическая технология – это способ реализации содержания обучения, предусмотренного учебными программами, представляющий систему форм, методов и средств обучения, которая обеспечивает наиболее эффективное достижение поставленных целей. Традиционная технология обучения должна быть дополнена новыми технологиями, основанными на закономерностях познавательной деятельности. Личностно-ориентированный подход в системе образования направлен на формирование ключевых образовательных компетенций, которые позволят каждому выпускнику стать грамотным специалистом. Для формирования профессиональных компетенций специалиста-эколога большое значение имеют ценностно-смысловые, общекультурные, учебно-познавательные и информационные компетенции [1, 3]. 

Результаты и их обсуждение. Существующая традиционная технология обучения является информационной, т.к. представляет собой передачу определённой суммы знаний, необходимой для конкретной деятельности. Преподавание в высшей школе имеет свои традиции, которые должны модифицироваться в связи с потребностями времени, общества. Традиционная система обучения исторически базируется на лекционно-семинарской технологии, которая играет важную роль в обучении, однако целый ряд субъективных и объективных причин требуют внесения изменений и дополнений в процесс обучения. Организация учебного процесса должна основываться на использовании новых подходов к обучению, при котором педагогический, коммуникационный и методический аспекты преподавания меняются с внедрением новых технологий. На традиционных лекциях преподаватель в настоящее время выступает не только как источник информации, но как координатор получения знаний. Лекция обязательно сопровождается мультимедийными презентациями, носит проблемный характер и содержит элементы дискуссии, являющиеся ее неотъемлемым компонентом.

Организация практического курса обучения также требует использования новых подходов. При проведении семинаров целесообразно применять разнообразные методические приемы, которые активизируют познавательную деятельность студентов, например, круглый стол (когда группа студентов обсуждает заданную тему). 

Весь процесс обучения должен быть направлен на выполнение основных педагогических целей в познавательной деятельности: понимание, применение, анализ и синтез [4]. Наиболее эффективно достижение данных целей при применении в процессе обучений кейс-технологии и технологии проектов. 

Кейс-технология представляет собой метод обучения, основанный на рассмотрении конкретных ситуаций [2]. Преимущество данной технологии заключается в развитии у будущего специалиста способности к разрешению проблемных ситуаций и применению теоретических знаний при решении практических задач.

Типовая структура кейса включает следующие элементы: ситуацию, предложенную преподавателем (например – лесной пожар), комментарий ситуации, представленный автором; вопросы или задания для работы с кейсом; приложения. Учебно-методическое сопровождение готовится преподавателем и включает подготовку материалов (печатные и электронные издания), координирование деятельности студентов, контроль. После предложения кейсов преподаватель обязательно проводит инструктаж по выполнению работы. Последовательность работы студента предполагает изучение материалов кейса, обсуждение в группе, анализ материала, оформление и защиту в виде презентаций. 

Метод кейс-технологии придерживается общих целей обучения, в том числе усвоение содержания и отработка навыков на требуемом уровне, личностное развитие студента, развитие аналитических навыков и умения работать в команде, способность выслушать и понять альтернативную точку зрения, умение вырабатывать обобщающее решение, планировать свои действия и предвидеть их последствия.

Технология проектной деятельности успешно применяется в рамках проведения самостоятельной управляемой работы студентов с целью повышения их познавательной активности. Выполнение проектов обеспечивается учебно-методическим комплексом, который содержит формулировку темы проекта, теоретический материал, задание на выполнение проекта, методические рекомендации по его оформлению и защите. 
Заключение. Применение современных педагогических технологий способствуют повышению качества образования и направлено на формирование у будущих специалистов компетенций, столь необходимых в современном обществе. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ ПРОФОРИЕНТАЦИОННОЙ РАБОТЫ ПРИ ПРОВЕДЕНИИ 
ПРОИЗВОДСТВЕННОЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРАКТИКИ СТУДЕНТОВ

С.В. Чубаро, Г.А. Лешко

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

На современном этапе актуальность эффективной профессиональной ориентации молодежи приобретает особое значение. Многие высшие учебные заведения испытывают проблемы с набором студентов, связанные со сложившейся в стране демографической ситуацией, изменением ценностных ориентиров подрастающего поколения и рядом других факторов. 

Целенаправленная профориентационная работа позволяет не только оказывать помощь учащимися в выборе профессии, но и обеспечивает осознанность этого выбора. Готовность к профессиональному выбору связана с достаточной информированностью о профессии и устойчивыми профессиональными намерениями. В связи с этим система профориентационной работы должна быть направлена на расширение знаний молодых людей о возможностях профессий, что способствует осознанности их будущего выбора. Одним из элементов этой системы является профориентационная информационно-просветительская деятельность студентов на педагогической практике.

Цель данной статьи: анализ и обобщение опыта проведения профориентационной работы в рамках производственной педагогической практики студентов биологического факультета ВГУ имени П.М. Машерова.

Материал и методы. Материалом для написания работы послужила нормативная документация по организации педагогической практики, учебные программы практики, отчетная документация студентов. Для достижения поставленной цели использовались следующие методы исследования: изучение, анализ и обобщение результатов практической деятельности, педагогическое наблюдение. 

Результаты и их обсуждение. При прохождении практики студенты должны реализовывать программные требования к предметам своей специальности, цели школьного образования, которые предполагают формирование у учащихся системы взглядов на мир, идейно-нравственных, культурных и этических принципов, норм поведения, необходимых для профессиональной деятельности и непрерывного образования. Следовательно, одним из видов деятельности студентов на практике является профориентационная работа. Организации и проведению такой работы способствуют внеклассные и внешкольные формы работы с учащимися, факультативные занятия, а также профориентационная направленность уроков. 

Практически все учебные предметы могут информировать учащихся о различной профессиональной деятельности. Именно на уроке учитель должен сообщать учащимся определенные знания о профессиях; раскрывать социальные, экономические и психологические стороны профессий; информировать учащихся о путях овладения избранными профессиями; формировать ценностные ориентации, стойкие профессиональные интересы и мотивы выбора будущей профессии.

В образовательном процессе взаимосвязь учебных предметов с профессиональной средой предусматривает соблюдение следующих этапов работы учителя-предметника:

1. Выделение в программном материале тем, в изложение которых целесообразно включить профориентационный материал.

2. Определение формы подачи профориентационного материала (беседа, деловая игра, дискуссия, экскурсия и др.), наиболее соответствующей содержанию той или иной темы. Подбор наглядных пособий.

3. Изучение литературы об областях экономики и основных профессиях, связанных с программным материалом по данному учебному предмету.

4. Подготовка экспонируемых материалов о профессиях, связанных с изучением данного учебного предмета, в учебном кабинете [1].

В ходе урока можно решать следующие профориентационные задачи:

а) знакомство учащихся с различными профессиями, которые используют знания по предмету, раскрытие их социальных, экономических и психологических сторон;

б) информирование учащихся о путях получения данных профессий, углубление представлений об особенностях некоторых видов профессиональной деятельности.

Проведение мероприятий во внеурочное время относится к более активной форме привлечения внимания учащихся к вопросам профориентации. Для организации и проведения таких мероприятий студентами используются различные материалы: мультимедийные презентации, рекламные видеоролики по специальностям факультета, материалы по результатам выездных и полевых практик, информация о направлениях работы кафедр, научно-исследовательской работы студентов. 

Студентам 4 курса, которые проходят практику со школьниками 2 ступени общего среднего образования, предлагается разработать и провести зачетное внеклассное мероприятие, с целью развития мотивации, познавательного интереса к предметам специальности, и связанным с ними профессиям: «Путешествие в страну географию», «Химия в каждом из нас», «Биология – сама жизнь» и др.

Со школьниками 3 ступени общего среднего образования студенты 5 курса проводят мероприятие «Я – студент биологического факультета», «Хочу стать экологом», «Мир профессий и твое место в нем» с акцентированием внимания на специальностях биологического факультета нашего университета. Кроме того, студенты-практиканты проводят экскурсии по биологическому факультету, с посещением музея и живого уголка, знакомят учащихся с жизнью и деятельностью выдающихся специалистов в области химии, биологии, географии, экологии, проводят работу по созданию банка данных по профессиям. С целью выявления профнаправленности используются тестирование и анкетирование учащихся, индивидуальные консультации.

Следует отметить, что выпускники факультета и студенты заочного отделения также имеют значительный профориентационный потенциал, который необходимо задействовать для распространения информации об образовательных возможностях факультета.

Заключение. Таким образом, целенаправленная, систематизированная профориентационная работа студентов на педагогической практике способствует созданию у учащихся максимально четкого и конкретного представления о специальностях биологического факультета нашего университета, и привлечению потенциальных абитуриентов.
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Педагогические науки
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Метакогнитивная регуляция представляет собой ментальные структуры, которые осуществляют непроизвольную и произвольную регуляцию интеллектуальной деятельности [1]. Метакогнитивная регуляция связана со способностью субъекта учебной деятельности осуществлять мониторинг процесса учения без внешних стимулов или контроля, и использовать наиболее релевантные условиям задания когнитивные стратегии. Функции метакогнитивной регуляция реализуются посредством таких метакогнитивных стратегий, как планирование, управление информацией, мониторинг, исправление ошибок и оценки. Специфичность метакогнитивных процессов состоит в том, что они одновременно являются и когнитивными, и регулятивными процессами, направлены на получение информации о собственной познавательной деятельности, функционируют в проблемных ситуациях, выполняют функцию сознательного внутреннего контроля за познавательными процессами и стратегиями.

Целью нашего исследования явилось изучение влияния сформированности метакогниций на понимание студентами научного текста, как основы приобретения профессиональных знаний. В соответствии с целью, задачей исследования стала разработка подходов к формированию метакогниций необходимых для формирования данного учебного навыка. 

Материал и методы. Для исследования влияния метакогнитивных процессов на понимание научного текста использовались методика дополнения и методика Я.А. Микка для определения уровня понимания текста, методика «Размышление вслух» и опросник «Метакогнитивная включенность в деятельность» для изучения метакогнитивных процессов. 
В исследовании принимали участие студенты психолого-педагогических специальностей факультета социальной педагогики и психологии (137 человек). Достоверность и обоснованность исследования обеспечивалась применением методов математической статистики (критерий Фишера, t-критерий Стьюдента). 

Результаты и их обсуждение. На основе данных методики дополнения были сформированы четыре группы студентов: с низким уровнем понимания (55 чел.), уровнем ниже среднего (35 чел.), средним (38 чел.) и высоким (9 чел.) (F=462, 39, p<0,001). По результатам методики Я.А. Микка также были выделены четыре группы студентов: с низким уровнем понимания (38 чел.), уровнем ниже среднего (52 чел.), средним (39 чел.) и высоким (8 чел.) (F=1554, 075, p<0,001). Результаты изучения метакогнитивных процессов у студентов с разными уровнями понимания текста, показали, что чем выше уровень понимания научного текста, тем более высокую метакогнитивную включенность в понимание текста демонстрируют студенты (F=от 207, 2 до 753,1, р<0,001). Таким образом, эмпирические данные подтвердили, что метакогнитивные процессы оказывают влияние на понимание научного текста и следовательно, их необходимо учитывать в обучении студентов пониманию научных текстов. Рядом эмпирических исследований показано, что стихийного развития метакогнитивных процессов не происходит, и они требует целенаправленного формирования. В связи с чем была разработана программа формирования метакогниций.

Основу разработанной нами программы формирования метакогнитивной регуляции понимания научного текста составили ведущие отечественные и зарубежные теории. А именно - теория поэтапного формирования умственных действий и понятий, конструктивизм, метакогнитивизм, теория схем, теория осознанной психической саморегуляции. В качестве методов формирования метакогнитивной регуляции использовались такие как : метакогнитивная поддержка, метакогнитивные паузы, метакогнитивные подсказки, дневники мышления, мышление вслух. 
Программа включает три раздела: теоретический, практический и рефлексивный. 
Теоретический раздел направлен на формирование знаний о метакогнитивной регуляции понимания научного текста. 

Практический раздел нацелен на формирование метакогнитивной регуляции понимания научного текста. В рамках практического раздела выделяется два направления. Первое предполагает формирование метакогнитивных стратегий, посредством которых осуществляется метакогнитивная регуляция, второе – стратегий понимания текста. 

Рефлексивный раздел направлен на оценку обучения, обобщение приобретенного опыта, оценку достижений участников, планирование возможностей применения приобретенных знаний и умений. 

После участия в формирующем эксперименте у студентов экспериментальной группы (студенты ФСП и П) среднее значение по шкале «метакогнитивные процессы» повысилось на 103,7 баллов (t=29,70, p<0,001) , а у студентов контрольной группы – на 2,9 баллов (t=35,11, p<0,001); по результатам методики дополнения у студентов экспериментальной группы средний балл увеличился на 25,0 баллов (t=24,77, p<0,001), в то время как у студентов контрольной группы – лишь на 1,6. (t=29,21, p<0,001).

Заключение. Таким образом, результаты исследования доказывают, что метакогнитивные процессы являются одним из факторов, влияющих на понимание научного текста. Полученные результаты могут быть использованы в содержании дисциплины «Методика преподавания психологии», «Психология и культура умственного труда», в процессе повышения квалификации работников образования, а так же непосредственно при организации учебного процесса со студентами.
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Особенности системы высшего образования республики беларусь и системы высшего образования СоединЕнных штатов америки 

И.А. Виноградов

Витебск, ВГАВМ
Без создания эффективной национальной системы образования и её непрерывного совершенствования невозможно обеспечить конкурентоспособность национальной экономики. В целях повышения эффективности и результативности образования следует изучать и использовать достижения других стран в сфере образования. 

Целью данного исследования является изучение своеобразия и особенностей систем высшего образования Республики Беларусь и Соединённых Штатов Америки, анализ и сравнение данных систем образования.

Материал и методы. Материалом исследования является научная литература, нормативно-правовые документы, материалы периодической печати. В ходе исследования применялись следующие методы: анализ, сравнение, сопоставление научной и правовой литературы по проблеме исследования для определения особенностей образовательных систем стран.

Результаты и их обсуждение. Структура национальной системы образования Республики Беларусь базируется на Конституции Республики Беларусь, которая гарантирует равенство всех граждан при получении образования, единство образовательных систем. Образование в Республике Беларусь также регулируется Кодексом об образовании Республики Беларусь, который определяет общую структуру национальной системы образования Республики Беларусь, принципы государственной политики в сфере образования, стандарты в сфере образования и требования к организации образовательного процесса. 

В Соединённых Штатах Америки отсутствует единая государственная система образования. США – одна из немногих стран мира, где федеральные органы власти относительно мало влияют на университетские программы и процесс обучения. Высшее образование в США обычно получают в течение 4 лет обучения в колледже или университете. В 2009 году в Соединённых Штатах Америки действовало 4352 высших учебных заведения [1]. Университеты в США делятся на два типа: частные университеты и университеты штатов, финансируемые властями конкретных штатов. Университеты штатов часто очень велики. Их главная цель – обучать студентов из своего штата, и поэтому для студентов из других штатов и конкурс и плата за обучение обычно выше. Тем не менее, студенты из других штатов и стран собираются в лучшие университеты штатов, такие как Мичиганский университет и Вирджинский университет. К числу частных университетов принадлежат самые известные американские вузы, такие как Гарвард, Стенфорд. 

Итогом обучения в университетах и колледжах является присуждение соответствующей степени: бакалавра, магистра или доктора наук. Первый уровень – степень бакалавра. Программы обучения для получения этой степени занимают 4-5 лет. В среднем программа включает 120 кредитов. Один курс обычно составляет 3 кредита. Степень бакалавра присуждается после завершения 40 курсов по разным предметам. Второй уровень – степень магистра – является первой степенью повышенной сложности. Для получения степени магистра необходимо заработать 30 кредитов. Нужно изучить 8 предметов, каждый из которых оценивается в 3 кредита, а также написать научную работу, приравненную к 6 кредитам. Степень доктора наук присуждается не ранее, чем через 2-3 года после получения степени магистра за исследовательскую работу (за развитие и интерпретацию знаний по какой-либо дисциплине, посредством собственных научных исследований). 
В Республике Беларусь более половины (30 из 54) вузов находится в Минске; в столице обучается и более половины студентов. С 2013/14 учебного года проводится перевод студентов более 230 специальностей вузов на четырёхлетнюю программу обучения. По большинству специальностей программы обучения включают 4500-5700 учебных часов, что соответствует длительности обучения 4-5 лет. В 2012/13 учебном году в 54 вузах Республики Беларусь обучалось 428 тысяч студентов. Больше всего студентов обучалось по специальностям профиля "Коммуникации, право, экономика, управление" – 167 тысяч человек; по специальностям технико-технологического профиля обучалось – 83 тысячи студентов, педагогического – 
42 тысячи, сельскохозяйственного – 28 тысяч, медицинского – 21 тысяча, гуманитарного – 
16 тысяч, естественнонаучного – 13 тысяч, физкультурного и туристического – 9 тысяч, искусствоведческого и дизайнерского – 7 тысяч [2].

В Республике Беларусь в настоящее время применяется система с выпуском дипломированных специалистов и с выпуском магистров. На первой ступени высшего образования обеспечивается подготовка специалистов, обладающих фундаментальными и специальными знаниями, умениями и навыками, с присвоением квалификации специалиста с высшим образованием. На второй ступени высшего образования обеспечивается углубленная подготовка специалиста, формирование знаний, умений и навыков научно-педагогической и научно-исследовательской работы с присвоением степени магистра.

В Соединённых Штатах Америки в 2011/2012 учебном году обучалось 764500 иностранных студентов, что принесло в бюджет страны 30000 долларов на одного обучающегося. Доля иностранных студентов в их общем числе в США составляла 3,7%. В Республике Беларусь доля иностранных студентов в общей численности студентов около 3%. В 2012 году в учреждениях высшего образования Беларуси обучались 13000 иностранных студентов из 88 стран, при этом три четверти из них приходилось только на 3 страны: Туркменистан (48,5%), Китай (17%), Россию (8,3%). Доход от экспорта образовательных услуг составил в расчёте на одного обучающегося 1500 долларов [3, 99].

Специфическими особенностями современного состояния высшего образования в Соединённых Штатах Америки являются: активное и повсеместное использование информационных технологий в учебном процессе, направленность на учёт поликультурного аспекта в образовании, наличие большого количества учебных дисциплин, прагматизм.

Среди характеристик, универсальных для американской и отечественной систем высшего образования, мы выделим следующие: сочетание образовательного, воспитательного и развивающего аспектов в деятельности высшей школы; направленность на интеллектуальное, физическое, нравственное, гражданско-патриотическое воспитание студентов; деятельность государственных и частных учебных заведений; сохранение дисциплины и порядка в высших учебных заведениях. 

Актуальными для белорусской высшей школы являются следующие моменты развития американской высшей школы: принципы и механизмы индивидуализации и дифференциации обучения, внедрение и широкое использование в учебно-воспитательном процессе новейших информационных технологий и Интернета.

На основании характеристик систем образования Республики Беларусь и Соединённых Штатов Америки можно выделить следующие значительные отличия двух данных систем образования: в Беларуси управление образованием централизованное: важные решения принимаются в Министерстве образования, в США система образования отличается большой степенью автономности. Студенты в Беларуси менее мобильны, чем их сверстники в Соединённых Штатах Америки. 
Заключение. Для того чтобы создать более совершенную систему образования следует учитывать как своеобразие, уникальность и положительные стороны отечественной системы, так и позитивный опыт других стран мира.
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РОЛЬ ПОЛИТИЧЕСКОГО ОБРАЗОВАНИЯ В ПРОЦЕССЕ СОЦИАЛИЗАЦИИ 
СТУДЕНЧЕСКОЙ МОЛОДЕЖИ В УСЛОВИЯХ ВУЗА

О.В. Вожгурова

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Социальный заказ сегодня выдвигает перед системами высшего образования требование обеспечивать изучение различных дисциплин на уровне, дающем возможность пользоваться ими как средством образования и самообразования, присвоения общецивилизационных ценностей. В современных условиях как и во все времена общество заинтересовано в личности, которая по своим социальным и культурным ориентациям соответствует требованиям социума. Одним из основных путей реализации требований общества к личности современного специалиста выступает система вузовского образования. Именно она обеспечивает последовательное освоение формирующейся личностью общественных ценностей и норм поведения, умения жить в социокультурной среде.

Цель: выявить значение содержания политологии в формировании политических ориентаций молодежи, выработке навыков адекватного участия в политической жизни общества. 

Материал и методы. Для реализации цели использовались труды философов, психологов, педагогов по проблеме исследования; терминологические методы, анализ документации, различные виды наблюдений, беседа, анкетирование, интервьюирование, изучение и обобщение педагогического опыта.

Результаты и их обсуждение. Политическая социализация является составной частью общей социализации личности – процесса, связанного с вхождением личности в культуру, что предполагает приобщение человека к соответствующей системе социальных норм, правил, требований, систематизацию и усвоение наиболее ценного жизненного опыта, приобретение знаний, умений и навыков, а также их использование в практической деятельности.

В классической теории политической социализации это понятие определяется через социальные роли, т.е. как процесс приобретения людьми установок и опыта, соответствующих их социальным ролям. В исследованиях политической социализации основное внимание традиционно уделяется тому, что изучено и усвоено индивидом, его адаптации к политической системе, приобретению способности выполнять в ней определенные функции. Представители системного анализа рассматривают политическую социализацию личности в контексте ее интеграции в национальную политическую культуру. Такая интеграция не исключает автономии индивида в отношении политической системы, в которой он социализирован. Более того, для высоко дифференцированных институционально развитых социальных систем такая автономия является функциональной необходимостью. Если же национальная политическая культура неоднородна, то процесс ее усвоения лучше просматривается под углом зрения выработки индивидуальной политической культуры. Таким образом, процесс политической социализации включает в себя не только усвоение человеком требований статусного и ролевого поведения, но также и усвоение и более широкого круга ориентаций (знаний, ценностей и поведенческих ориентиров), позволяющих ему взглянуть на свои социальные роли со стороны. Итогом политической социализации личности является приобщение ее к определенной политической культуре.

По стадиям политическую социализацию принято разделять на первичную и вторичную. В ходе первичной политической социализации человек обучается языку, базовым моральным нормам и поведенческим образцам, присущим соответствующим возрастным и половым ролям в данной культуре. Этот процесс происходит в семье и в ближайшем окружении – в группах сверстников. Вторичная политическая социализация происходит на основе уже имеющихся у личности политических ориентаций. Она либо совпадает с непосредственным политическим участием, либо предвосхищает его.

Использование понятия вторичной социализации уже само по себе предполагает признание того, что результаты первичной социализации могут преобразовываться. Однако отождествление первичной политической социализации с детской или семейной политической социализацией не отражает связи между политическими ориентациями личности, приобретаемыми на каждой из стадий ее политической социализации. Такое отождествление сводит суть различий между первичной и вторичной социализацией к различиям между отдельными периодами жизненного цикла. Между тем качественное различие этих стадий социализации состоит в том, что на стадии первичной социализации происходит образование политических ориентаций, а на стадии вторичной – их преобразование.

Результаты первичной социализации, как правило, являются более устойчивыми, чем результаты вторичной социализации. По мнению Д. Истона и Дж. Дениса, базовые представления человека о политике, составляющие его картину мира, могут меняться, однако основные ее параметры фиксируются в структуре личности относительно четко. Благодаря устойчивости результатов первичной социализации индивид способен поддерживать стабильность своей идентичности в меняющейся социальной среде. Если в функционировании политической системы происходят сбои, делающие неадекватными установки, приобретенные в ходе вторичной социализации, то ценностная система взрослого регрессирует к более раннему варианту, сформированному на стадии первичной социализации. 

Факторами политической социализации являются все условия, прямо или косвенно влияющие на этот процесс. Они могут быть самыми разнообразными – от географических и биологических до социальных и собственно политических. В первичной социализации приоритетную роль играют такие институты политической социализации, как семья и малые группы. Важнейшим институтом вторичной социализации является образование – социальный институт, предоставляющий индивиду овладеть формами статусного и ролевого поведения и способствующий его подготовке к полноценному участию в политической жизни общества. Потребности общества, развитие науки и техники, политика государства, методологическая позиция ученых являются основными объективными и субъективными факторами, влияющими на содержание образования, и приобретают особую значимость при определении его направлений, в том числе и при определении содержания политического образования в условиях высшей школы.

Политическое образование – необходимая форма подготовки к политической социализации, в ходе которой формируются качества и свойства, необходимые человеку для адаптации к данной политической системе и выполнения им определенных политических ролей. Приобретенные в ходе обучения знания с большой вероятностью могут проявляться во взглядах, убеждениях и политической практике.

С целью изучения уровня политической социализации было проведено социологическое исследование среди студентов 4-5 курсов, охватившее более 400 респондентов. При проведении опроса выяснилось, что 10,7% студентов пятого курса и 15,6% студентов четвертого курса не проявляют интереса к политической жизни страны вообще. Позитивно, что у многих студентов (62,2%) сложилась, по их мнению, собственная позиция относительно общественно-политических событий в стране, 10,7% респондентов не только имеют, но и считают возможным ее отстаивать, у 37,8% – позиция не сложилась, и никто из них не придерживается позиции других людей.

На уровне деятельности – член политической партии, движения – никто из респондентов активность не проявляет. Половина опрошенных предпочитает лишь интересоваться политической информацией, а не прямо или косвенно участвовать в политической жизни. Большинство студентов проявляет политическую активность, регулярно участвуя в выборах; небольшой процент студентов (11,3%) участвует в деятельности общественных организаций. Однако следует отметить, что молодежь осознает значимость своей политической активности и считает, что любой современный человек должен приобщаться к политической деятельности, участвовать в решении социально значимых проблем. Это необходимо для саморазвития и самосовершенствования личности – полагают 42,9% опрошенных; небольшой процент студентов (14,3%) указывает на зависимость своей будущей карьеры от политической активности. Свою политическую пассивность студенты объясняют тем, что считают: от их участия в политической жизни страны ничего не зависит (49,8%), ссылаются на отсутствие свободного времени (20,9%), не видят в себе соответствующих способностей (18,6%), считают, что есть более интересные занятия (10,7%).

В ходе исследования мы также попытались выяснить, какие источники получения информации о политической жизни страны популярны у молодежи. Как показали результаты, наиболее популярными являются телепередачи, Интернет, пресса. Половина респондентов отметила, что информацию о политической жизни страны получает от преподавателей. Менее всего студенты пользуются информацией от друзей и зарубежных источников информации; 3,6% студентов политическими новостями вообще не интересуются. Результаты проведенного анкетирования позволяют констатировать, что студенческая молодежь оказывается недостаточно информированной по политическим вопросам, не обладает необходимым уровнем политических знаний, не имеет сложившихся политических взглядов и убеждений и, соответственно, не проявляет должной общественно-политической активности. Это подтверждает необходимость активизации процесса формирования политической культуры студенчества. Особое значение здесь уделяется преподаванию социально-гуманитарных дисциплин, в том числе политологии, содержание которой направлено на овладение политическими знаниями, отражающими действительность, приобретение качеств, необходимых для осознанного участия в делах государства и общества. Дисциплина помогает правильно ориентироваться в событиях, иметь свою точку зрения, определять свое отношение к существующим политическим структурам, вырабатывать определенную линию политического поведения.

Актуальность изучения социально-гуманитарных дисциплин также подтверждается проведенным социологическим исследованием. На вопрос «Что бы Вы хотели получить при изучении социально-гуманитарных дисциплин для формирования личностных качеств и мировоззренческих ориентиров в жизни» ответы распределились следующим образом: знания об общекультурных ценностях – 57,3%, больше сравнительных знаний о современных тенденциях развития человеческой цивилизации – 48,7%, знания и навыки жизнедеятельности в гражданском обществе и правовом государстве – 36,5%, знания о поведении в конфликтных, нестабильных обществах и ситуациях – 32,2%, знания и навыки анализа социально-политических процессов в стране и мире – 25,8%. Большой интерес для студентов представляет вопрос о том, движется ли мир к единой цивилизации, ценности которой станут достоянием всего человечества, или же усилится тенденция к культурно-историческому разнообразию. Они проявляют внимание к получению знаний о некоторых важнейших, выработанных определенной цивилизацией формах и достижениях, которые стали общечеловеческими, получили всеобщее признание и распространение. Важным для молодежи представляется изучение особенностей протекания социальных конфликтов в исторических, национальных, политических условиях отдельных стран, ее также волнует проблема поведения в конфликтных обществах и ситуациях. Значимым является приобретение умений анализировать происходящие социально-политические процессы в мире и, в особенности, своей стране.

Заключение. Как видно из результатов социологического исследования, студенты пытаются определиться в сложно меняющемся мире с гражданской позицией, найти свое место в новой социально-политической ситуации. Они увязывают изучение социально-гуманитарных дисциплин с вопросами распространения экономических, политических, культурных процессов за пределы государств, постепенного преобразования разнородного социального пространства в единую всемирную систему. Это позволяет говорить о том, что содержание социально-гуманитарных дисциплин, в том числе и политологии, имеет определенное значение в формировании политических ориентаций молодежи, выработке навыков адекватного участия в политической жизни общества. 

СОЦИАЛЬНО-ГУМАНИТАРНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ

В ВЫСШЕЙ ШКОЛЕ НА СОВРЕМЕННОМ ЭТАПЕ

А.Б. Погребняк

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Современный этап развития теории и практики образовательного процесса в Республике Беларусь связан с осуществлением глубоких и кардинальных реформ высшего образования. В первую очередь это переход к четырехлетнему обучению и значительное сокращение учебного времени на изучение социально-гуманитарных дисциплин. Эти реформы насколько глубоки, настолько и сложны и требуют постоянного внимания. Поэтому, постоянный мониторинг этих процессов, особенно на начальных этапах, позволит избежать многих ошибок и своевременно вносить необходимые корректировки. Цель данного исследования – обобщение опыта реформирования сферы высшего образования, в частности социально – гуманитарного цикла, и поиск наиболее эффективных форм и методов ее осуществления.

Материал и методы. В работе использован и проанализирован опыт различных ВУЗов страны в процессе осуществления концепции оптимизации преподавания социально-гуманитарных дисциплин. В процессе изучения данной проблемы использовались методы сравнительного анализа и комплексного подхода при мониторинге процесса реформирования высшего образования в Республике Беларусь. 

Результаты и их обсуждение. О важности и значимости социально-гуманитарной подготовки выпускников высших учебных заведений никто не сомневается. О том, что не природные богатства определяют сегодня конкурентоспособность национальных экономик, а именно человеческий капитал убедительно свидетельствуют примеры развития Южной Кореи и Сингапура. И для нашей страны человеческий капитал приобретает особую важность, именно он является стратегическим ресурсом для Республики Беларусь. 

При пятилетнем обучении цикл социально-гуманитарных дисциплин в учреждениях высшего образования был довольно обширным и глубоким и занимал до 20% учебного времени за пять лет обучения. Согласно новой концепции высшего образования, сокращение сроков обучения до 4-х лет в основном осуществляется за счет сокращения цикла социально-гуманитарных дисциплин [1, с. 6]. Таким образом, определенная часть гражданско-образующих дисциплин попросту исключается из учебной программы, а по второй части сокращается количество аудиторных часов на их изучение. При этом объем знаний, которые должен освоить студент, не уменьшается, только теперь он их должен освоить самостоятельно. Результаты последних социологических опросов студентов 21 вуза Республики Беларусь по вопросам их отношения к блоку социально-гуманитарных дисциплин, которые были проведены Министерством образования РБ в рамках мониторинга реализации в 2012-2013 уч. году концепции оптимизации преподавания социально-гуманитарных дисциплин и озвучены зам. Министра образования А.И.Жук на республиканском совещании по этим проблемам в апреле 2013 г. показывают, что около 75% студентов не воспринимают увеличение доли самостоятельной работы в учебном процессе как положительный фактор. Они просто не готовы к такой работе. Проведенные социологические исследования среди студентов 1 и 2 курсов различных учебных заведений показали, что наиболее значимой проблемой для студентов младших курсов является трудность, связанная с приспособлением к новым методам и формам обучения, а также отсутствие достаточных навыков самостоятельной работы [3, с.50].

Перенос основного упора на самостоятельную работу студентов в освоении учебного материала (ее доля в структуре учебной нагрузки студентов должна составлять до 50%) в настоящий момент вызывает больше вопросов, чем ответов. Во-первых, такой перенос акцентом требует соответствующей методической подготовки. В настоящее время, существует острая потребность в разработке и издании, при финансовой поддержке Министерства образования РБ, учебно-методических комплексов, которые бы соответствовали новым образовательным стандартам. Во-вторых, необходимо преодолеть инерционное мышление студента: беру, что дают. Самостоятельность освоения учебного материала должна быть подкреплена заинтересованностью и иметь свою мотивацию. В-третьих, любая самостоятельная работа только тогда приводит к положительным результатам, когда она сопровождается и контролируется преподавателем, с соответствующим изменением учебной нагрузки и выделением соответствующих квот. И, в-четвертых, внедрение инновационных форм. методов и образовательных технологий в преподавании социально-гуманитарных дисциплин требует соответствующей подготовки профессорско-преподавательского состава вузов. Необходимо массовое и качественное повышение квалификации профессорско-преподавательского состава.

Важно помнить, что социально-гуманитарные дисциплины несут не только образовательную нагрузку, но и воспитательную. И процесс воспитания у студента гражданственности, ответственности перед обществом, моральных и идеологических позиций – это процесс не одновременный, как и процесс социализации, он длится всю сознательную жизнь. Можно с определенной долей скептицизма отнестись к предложениям ряда исследователей не ограничивать изучение цикла социально-гуманитарных дисциплин двумя первыми курсами, а растянуть их на весь период обучения, что позволило бы осуществлять идейно-воспитательную работу на протяжении всего срока обучения.
Более реальным, на наш взгляд, было бы использовать опыт Гродненского университета. Согласно макета учебного плана изучение обязательных модулей «История» и «Политология» планируется в первом и во втором семестрах, а модули «Философия» и «Экономика» - в третьем и четвертом семестрах. Для более равномерного распределения нагрузки все факультеты распределены на две группы. Для одной группы изучение одного из обязательных модулей планируется в первом и третьем семестрах, соответственно для другой – во втором и четвертом семестрах. И наоборот. Изучение специализированных модулей предусматривается в следующем семестре, после изучения соответствующего обязательного модуля [2, с.12].

Определенное беспокойство у преподавателей вызывает и практика приема экзаменов по обязательным модулям, в частности – «Философия». Модуль включает изучение 3 предметов: философии, основ психологии и основ педагогики. Последние рекомендации Министерства образования по изучению и формам контроля по социально-гуманитарным дисциплинам однозначно утверждают, что экзамен по интегрированному модулю планируется только в период экзаменационной сессии. И если студенты изучают их как самостоятельные части модуля на протяжении всего семестра, то экзамен по модулю в целом они должны сдавать в один день. А это очень большой по объему материал, усвоить который студенту первого или второго курса, не имеющего навыков самостоятельной работы, чрезвычайно трудно. Это проблема и она еще ждет своего разрешения.

Заключение. Важно понять, что столь масштабные изменения, происходящие в высшем образовании нельзя однозначно оценивать в короткий период времени по первым результатам. Но их широкое обсуждение, мониторинг деятельности учреждений ВО, совещания по его итогам, другие организационные мероприятия делают этот процесс управляемым. Постоянное внимание к этим проблемам, творческое сотрудничество всех заинтересованных сторон является важнейшим фактором его поступательного развития. 
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Наиболее интенсивным периодом профессионального становления считается обучение в вузе. Одна из основных задач профессионального обучения - формирование и развитие профессиональной направленности, которая является центральным качеством, определяющим склад личности будущего профессионала.

Исследователи проблемы профессиональной направленности указывают на важную роль данного феномена в современной системе высшего образования (Ю.А. Афонькина, И.Ю.Быргазов, Е.А. Климов, С.Е. Покровская, В.А.Полянская, Л.М.Разорина и др.). Профессиональная направленность, по их мнению, является важнейшим компонентом обучения, повышающим возможность усвоения профессиональных знаний, умений, навыков и развития личности будущего специалиста. 

Вся система подготовки специалистов в высшей школе, в конечном счете, должна формировать у них не только специальные знания, умения и навыки, но и профессиональную направленность. Наличие или отсутствие ее у студентов является важным показателем деятельности вуза как педагогической системы [2].

Проблема изучения профессиональной направленности личности, как основной составляющей профессионального становления в настоящее время особо актуальна. Ее практическое решение представляет собой одну из перспективных линий развития профессионала, который будет способен в изменяющихся обстоятельствах найти свою жизненную и профессиональную траекторию, преодолеть принципиальную фрагментарность знания, обрести собственную интеллектуальную и нравственную целостность и самобытность. 

Современные требования к профессиональной подготовке будущих специалистов предполагают устойчивую профессиональную направленность студентов. В связи с этим систематическая диагностика профессиональной направленности личности необходима для адекватной и всесторонней оценки проблем, возникающих в процессе подготовки специалистов.

Цельисследования: изучение профессиональной направленности студентов. 

Материал и методы. Исследование проводилось на базе ВГУ имени П.М. Машерова. В исследовании приняли участие студенты 1,3 и 5 курсов факультета социальной педагогики и психологии, специальность «Психология».

Нами были использованы следующие методы и методики исследования. 

Методика К.Ч.Замфир в модификации А.А. Реана. Данная методика позволяет выявить динамический компонент профессиональной направленности личности. 
Методика «Диагностика направленности личности Б. Басса».
С помощью данной методики выявляются следующие направленности: направленность на себя, направленность на общение, направленность на дело. 

Опросник "Якоря карьеры" Э. Шейна. 

Система ценностных ориентаций и социальных установок по отношению к карьере и работе в целом, интересы и побуждения в отечественной психологии объединяются термином "профессиональная направленность", а в зарубежной – «карьерные ориентации» или «якоря карьеры»: 1)профессиональная компетентность; 2)менеджмент; 3)автономия (независимость); 4)стабильность места работы, места жительства; 5)служение; 6)вызов; 7)интеграция стилей жизни; 8)предпринимательство.

Результаты и их обсуждение. Результаты исследования по методики К.Ч. Замфир в модификации А.А. Реана позволяют составить представление о наличии профессиональной направленности студентов на основе преобладающих мотивов выбора профессиональной деятельности.
Было выявлено, что внешняя положительная мотивация (ВПM) преобладает у студентов 3 курса, что свидетельствует о низкой профессиональной мотивации: не выраженный интерес к профессии, низкая личная значимость основных компонентов данной профессиональной деятельности, несформированность ценностного отношения к профессии.

Внутренняя мотивация (ВМ), преобладает у студентов 1 курса, что свидетельствует о значимости и ценности деятельности для субъекта. Наличие только внешней отрицательной мотивации (ВОМ), которая в нашем исследовании наиболее выражена у студентов 3 и 5 курсов, позволяет констатировать отсутствие интереса к учению, дальнейшей профессиональной деятельности.

Анализ полученных результатов исследования по методике Б. Басса показал, что направленность на дело у студентов 1 курса выше, чем на 3 и 5 курсах. В свою очередь, данный показатель у студентов 3-го курса ниже, чем на 5 курсе. Направленность на дело определяет успешное профессиональное становление, т.к. способствует ориентации на деловое сотрудничество, способность отстаивать в интересах дела собственное мнение, которое необходимо для достижения общей цели, заинтересованность в решении деловых проблем. 

Направленность на себя почти равнозначно представлена у всех студентов, независимо от курса обучения. Данная направленность характеризуется ориентацией на прямое вознаграждение, Я-центрацией в профессиональной деятельности, властностью и склонностью к соперничеству. Такая направленность в научной литературе определяется, как не соответствующая профессиональной направленности на психологическую деятельность, либо как признак деформированной направленности. 

Направленность на общение достаточно ярко выражена у студентов 3 и 5 курсов, в то время как у студентов 1 курса она выражена незначительно. Данная направленность предполагает стремление личности на любых условиях поддерживать отношения с людьми, выражается в их ориентации на совместную деятельность. Однако эти стремления реализуются зачастую в ущерб выполнению конкретных заданий или оказанию помощи людям. 
Анализируя результаты исследования по методике "Якоря карьеры" Э. Шейна, мы обнаружили, что наиболее значимой карьерной ориентаций для студентов 1 курса явились «Служение». Основными ценностями при данной ориентации являются «работа с людьми», «служение человечеству», «помощь людям», «желание сделать мир лучше» и т. д. Человек с такой ориентацией имеет возможность продолжать работать в этом направлении, даже если ему придется сменить место работы. 

Для студентов 3 и 5 курсов наиболее значимой карьерной ориентаций явилось «Автономия» (независимость). Первичная забота личности с такой ориентацией - освобождение от организационных правил, предписаний и ограничений. Ярко выражена потребность все делать по-своему: самому решать, когда, над чем и сколько работать. Такой человек не хочет подчиняться правилам организации. 

Заключение. Результаты исследования профессиональной направленности студентов показали, что в процессе учебно-профессиональной деятельности, в условиях традиционного обучения происходят изменения в уровнях развития профессиональной направленности обучающихся. Показатели профессиональной направленности оказались у первокурсников выше, чем у старшекурсников. Снижение показателей у студентов старших курсов может быть обусловлено следующими причинами: осознанием важности, сложности, ответственности профессии, разочарованием в профессии, потерей интереса к профессии, отсутствием четких профессиональных планов, обучение ради получения диплома, отсутствие способностей в определенной области, неудовлетворённость обучением, и т.д.

Знание преподавателем данных особенностей позволит соответствующим образом построить процесс обучения и воспитания в вузе, чтобы формировать необходимую профессиональную направленность.

Становится очевидным, что для развития профессиональной направленности студентов необходим индивидуальный подход, а так же максимальное использование возможностей учебно-педагогического процесса, создание и внедрение педагогических технологий, ориентированных не только на повышение уровня знаний студентов, но и на развитие личности будущего специалиста. 
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Искусствоведение
РАЗВИТИЕ ПРОСТРАНСТВЕННЫХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ 
КАК БАЗОВОГО КОМПОНЕНТА ГРАФИЧЕСКОЙ ПОДГОТОВКИ СПЕЦИАЛИСТОВ 
НА ХУДОЖЕСТВЕННО-ГРАФИЧЕСКОМ ФАКУЛЬТЕТЕ

А.А. Альхименок

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Проблема активизации познавательной деятельности, развития самостоятельности и творчества студентов была и остается одной из актуальных задач педагогики. Ориентация образования на формирование компетенций, как готовности и способности человека к профессиональной деятельности, предполагает создание дидактических и психолого-педагогических условий, в которых обучающийся может проявить интеллектуальную и познавательную активность, личностную социальную позицию, свою индивидуальность, выразить себя как субъект обучения.

Решение многих учебных, технических, тем более геометрических задач связано со способностью обучающихся свободно оперировать пространственными формами и образами. Глубокое усвоение научно достоверных знаний геометрических форм и методов их изображения на чертеже предполагает наличие развитых пространственных представлений, активного пространственно-образного мышления.

Развития пространственных представлений, активного пространственно-образного мышления всегда было проблемой в профессиональной подготовке специалистов. Отсутствие черчения в средней школе 2002-2007 годов и дальнейшее восстановление в сокращенном вдвое количестве учебных часов, а также уменьшение учебной нагрузки по начертательной геометрии, технической графике, черчению, в вузе серьезно усложняло графическую подготовку специалистов художественных и технических специальностей. Непрерывно возрастающие требования к специалистам обостряют задачу поиска решения проблемы графической подготовки.

Актуальность исследования заключается в организации учебно-познавательного процесса, позволяющего осуществлять эффективное развитие пространственных представлений студентов при изучении графических дисциплин: черчения, технической графики и перспективы с целью качественной профессиональной подготовки специалистов на художественно-графическом факультете.

Цель – рассмотрение важнейших компонентов учебно-познавательного процесса, способствующих развитию пространственных представлений как основы графической подготовки специалистов на художественно-графическом факультете.

Материал и методы. Материалом в исследовании были: специальная, учебная и справочная литература, авторские и доработанные других авторов дидактические материалы и практические задания.

Методы исследования: изучение и анализ литературных источников по теории и методике преподавания черчения, педагогическое наблюдение, педагогическое проектирование, эксперимент, анализ и синтез.

Результаты и их обсуждение. Научно-теоретической основой проведения исследования процесса формирования пространственных представлений, как основы графической подготовки студентов, являются исследования ученых-методистов А.Д. Ботвинникова, И.С. Вышнепольского, С.В. Розова, В.А. Гервера, В.Н. Виноградова, Е.А. Василенко, Е.Т. Жуковой, А.Л. Терещенко, Т.И. Рыбаковой и др.

Развитие пространственных представлений основывается на:

1 - теории – это систематическое изложение преподавателем курса с привлечением учебной литературы, электронных ресурсов, в том числе и сети интернет;

2 - наглядности – использование наряду с традиционными учебно-наглядными пособиями (таблицами, моделями геометрических тел, техническими деталями, иллюстративным материалом также средств визуализации на основе компьютерных технологий);

3 - практике – выполнение практических заданий, предусмотренных программой учебной дисциплины. При этом необходимо отметить, что в развитии пространственных представлений и в графической подготовке в целом практический компонент является основным и включает работу над заданиями как в аудиторные часы, так и в значительной степени самостоятельно.

Каждый из выделенных компонентов в значительной степени имеет свои особенности:

При изложении теоретического учебного материала акцент делается на ключевых моментах содержания, отражающих его внутреннюю логику. Такое построение, во-первых, показывает студенту основную суть изучаемой дисциплины, позволяет «видеть ее в целом», а, во-вторых, ясность в понимании сути предмета создает условия для самостоятельного поиска ответов на некоторые вопросы.

Традиционные учебно-наглядные пособия естественно весьма важны как при теоретическом изложении (в лекционном курсе) учебного материала, так и в практической работе. Наглядность в графической подготовке, в целом, а в развитии пространственных представлений, в частности, имеет особое значение. Геометрические тела, различные технические детали – это трехмерные пространственные модели. Их восприятие уже изначально предполагает наличие элементарных пространственных представлений, которых иногда недостаточно для адекватного их изображение на двумерной плоскости (вычертить, нарисовать). Привлечение современных компьютерных технологий выводит процесс формирования пространственных представлений на новый уровень, поскольку использование соответствующих программ трехмерного моделирования позволяет «увидеть» модель, «повращать» ее в любой из трех осей пространства, «осмотрев» ее со всех сторон.

Выполнение практических заданий, по причине сокращения учебного времени также приобретает свои особенности: сокращение их количества, изменение (оптимизация) их содержания, увеличение объема самостоятельно выполняемых заданий.

Заключение. Изучение базовых литературных источников исследователей данной проблемы, анализ подходов к разработке практических заданий и результатов их практического использования при выполнении заданий студентами 1-4 курсов на аудиторных и самостоятельных занятиях позволяет сделать определенные выводы:

1. Оптимизация содержания теоретического курса посредством выделения важнейших, ключевых компонентов в основном эффективно влияет на процесс формирования пространственных представлений;

2. Применение наглядных пособий и современных технических средств обучения на основе компьютерных технологий приводит к повышению эффективности процесса формирования пространственных представлений (10–15% по отдельным группам и курсам);

3. Педагогическое мастерство самого преподавателя, связанное с его свободным владением компьютерной техникой, знание современных образовательных технологий в значительной степени улучшают качество научно-теоретической и практической подготовки студентов по учебной дисциплине;

4. Четко выстроенная структура содержания графических дисциплин активизирует учебно-познавательную деятельность студентов, направленную на развитие пространственных представлений и пространственно-образного мышления будущих специалистов.

Эксперимент выявил также ряд проблемных моментов:

1. В определенной степени сдерживающим моментом в осуществлении эффективной учебно-познавательной деятельности является: 

- недостаточно развитые пространственные представления и базовая графическая подготовка основной массы абитуриентов;

- слабое владение определенной части студентов компьютерной техникой на уровне базовых знаний, что приводит к сдерживанию темпов работы на занятиях и снижает эффективность занятий в целом.

Использование трехмерного компьютерного моделирования 
в преподавании курса начертательной геометрии у студентов специальности «Декоративно-прикладное искусство»

Д.П. Глущук

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Одной из основных задач высшего образования является подготовка компетентного в своей будущей профессиональной сфере выпускника. При этом становление специалиста любой области является сложным системным процессом и осуществляется на протяжении всего срока обучения в вузе. На это направлен целый ряд дисциплин различного цикла (социально-гуманитарных, общенаучных, специальных и т.д.), факультативных компонентов, практик и др.

Весьма существенным фактором, повышающим эффективность преподавания графических дисциплин, является использование средств наглядности, в том числе демонстрируемых посредством мультимедиа оборудования.

Цель нашего исследования – определение структуры и содержания комплекта трехмерных моделей для использования в процессе преподавания дисциплины «Начертательная геометрия».

Актуальность исследования обусловлена необходимостью повышения эффективности обучения дисциплине с учетом уровня геометро-графической подготовки студентов.

Материал и методы. В процессе исследования нами был произведен анализ студенческих учебных работ – графических заданий и упражнений, комплекта графических задач обязательного практикума и др., выполняемых как в рамках аудиторных занятий, так и самостоятельно.

Основными методами проведенного исследования являются педагогическое наблюдение, изучение психолого-педагогической литературы, обобщение педагогического опыта, анализ.

Результаты и их обсуждение. Профессиональная деятельность в области создания изделий декоративного характера предусматривает обучение дисциплинам преимущественно художественного цикла. Однако, графическим дисциплинам также отведена значительная роль в подготовке студентов. В частности, это касается начертательной геометрии, изучение которой способствует развитию пространственных представлений, крайне важных для специалистов подобного рода деятельности.

Так, студентами специальности «Декоративно-прикладное искусство» художественно-графического факультета ВГУ имени П.М. Машерова на протяжении третьего и четвертого семестров изучается дисциплина «Начертательная геометрия». 

Ввиду сложности материала, а также ограниченного учебного времени, возникла необходимость дополнения комплекса средств наглядности по преподаваемой дисциплине компьютерными трехмерными моделями.

В ходе исследования были определены структура и содержание материала с целью использования в рамках лекционных занятий.

Нами был разработан комплект графических файлов, выполненных в трехмерной среде графической системы AutoCAD.

Рассматриваемый комплект состоит из двух разделов. В первом представлены трехмерные модели геометрических тел – многогранников (пирамида, призма, куб и т.д.).

При изучении способов образования и построения проекций поверхностей вращения применяется вторая часть комплекта. Данный раздел содержит трехмерные модели конуса, цилиндра, тора, сферы и др.

В каждом файле имеется три области (рис. 1). В первой показана трехмерная объемная модель, демонстрирующая геометрическое тело в системе трех взаимно перпендикулярных плоскостей проекций (горизонтальной, фронтальной и профильной). При этом трехмерная рабочая среда графической программы позволяет вращать объекты в пространстве, а также просматривать их с различных точек зрения.
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Рис. 1. Трехмерная модель призмы

Во второй области представлены три взаимно перпендикулярные плоскости проекций и особенности проецирования на них рассматриваемой поверхности.

В третьей области показан способ получения чертежа геометрического тела при совмещении трех взаимно перпендикулярных плоскостей проекций в одну.

Следует отметить, что ранее подобный комплект был разработан для использования при преподавании студентам специальностей «Изобразительное искусство и черчение. Технология» и «Дизайн» дисциплины «Начертательная геометрия и черчение». Однако с учетом современных реалий и специфики преподавания курса начертательной геометрии для студентов специальности «Декоративно-прикладное искусство», он был переработан и дополнен. 

При этом демонстрация трехмерных моделей осуществляется посредством проекционной аппаратуры во время проведения лекционных занятий.

Как показала практика, применение подобного рода наглядного материала повышает у студентов интерес к изучаемой дисциплине и облегчает восприятие изучаемого материала, что способствует повышению эффективности процесса обучения начертательной геометрии.

Заключение. Следует отметить, что в современных условиях в процессе преподавания графических дисциплин весьма успешно могут использоваться компьютерные технологии, применение которых позволяет не только оптимально распределить время на изложение учебного материала, облегчить его восприятие, но и активизировать внимание студентов с установкой на эффективное усвоение получаемых ими знаний и умений.

НЕКОТОРЫЕ ВОПРОСЫ ПОДГОТОВКИ ПЕДАГОГОВ-ХУДОЖНИКОВ 
ПО ДИСЦИПЛИНАМ ДЕКОРАТИВНО-ПРИКЛАДНОГО НАПРАВЛЕНИЯ

И.А. Сысоева

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Современная система образования Беларуси находится на пути реформирования. Основное требование к высшему образованию – формирование личности с достаточным объемом профессиональных знаний, умений и навыков, способной к самостоятельной творческой деятельности, к постоянному самосовершенствованию.

Применяемые в настоящее время различные методические пособия по самостоятельной работе носят обычно информационный характер. Студента же необходимо ориентировать на творческую деятельность в контексте дисциплины. Успешность самостоятельной работы также определяется степенью подготовленности студента. Современные требования к качеству подготовки будущего специалиста предполагают достижение каждым студентом высшего уровня познавательной потребности, которая подразумевает потребность в самообразовании.

Цель данного исследования – оценить значимость самостоятельной работы студентов, как сложной составляющей учебно-воспитательного процесса высшего учебного заведения. Это требует объединенных усилий всех участников образовательного процесса по её организации.

Материал и методы. Материалом исследования являлись учебные работы студентов 3-5 курсов художественно-графического факультета ВГУ имени П.М. Машерова, выполняемые на практических занятиях в учебных мастерских. В ходе работы проведены опрос и анкетирование студентов по результатам учебно-исследовательской деятельности.

Результаты и их обсуждение. В современных условиях самостоятельная работа приобретает особое значение, так как все многообразие научных знаний, нарастающую по объему информацию охватить и передать преподавателем студенту нереально. Постоянное пополнение, обновление и использование знаний становится в наше время одной из жизненно важных проблем и задач профессиональной деятельности будущего специалиста [1].

На кафедре декоративно-прикладного искусства и технической графики ВГУ имени П.М. Машерова осуществляются аудиторные практические занятия по дисциплинам декоративно-прикладного направления. Так, например, курс «Художественная обработка ткани (лоскутное шитье)» является частью дисциплины «Народные художественные ремесла».

Важнейшая особенность самостоятельной работы заключается не только в том, что студент работает без непосредственной помощи преподавателя, но и в том, что реализация целей и содержания самостоятельной учебно-исследовательской деятельности студента способствует осуществлению как обучающей функции, так и функций личностного развития (саморазвития), управления (самоуправления) и контроля (самоконтроля) [2]. Работа студентов с использованием компьютерных технологий позволяет повысить уровень наглядного и теоретического (абстрактного) мышления, помогает развитию и переносу знаний из одной области в другую. Это создает условия для развития процессов профессионального самоопределения, овладения определенным уровнем профессиональных и личностных компетенций.

Основной целью курса является изучение народных традиций, технологических приемов, творческое переосмысление их при изготовлении художественных изделий из ткани. Например, студентам предлагается разработать и выполнить декоративную композицию в технике «Лоскутной мозаики». Изучение теоретического материала о лоскутном шитье, закономерностях орнаментальных построений, композиционных решениях лоскутных полотен, а также сведения о цвете, гармоничном сочетании цветов представляется возможным, как организация самостоятельной работы студентов.

Для определения значимости самостоятельной внеаудиторной формы деятельности было проведено анкетирование студентов третьего курса. 80% анкетируемых считает, что «за время выполнения практических заданий в учебных мастерских получают достаточный уровень знаний, умений и навыков по конкретному виду декоративно-прикладного искусства». На вопрос «Какую часть времени, отводимого на изучение данного вида ДПИ, вы тратите на самостоятельную работу?» мнения студентов разделились: 58% респондентов ответила, что «половину», а 42% – «более половины». На вопрос «Какими источниками Вы пользуетесь при выполнении самостоятельной работы?» многие назвали специальную литературу, периодические издания, интернет, выставки и консультации преподавателей. Анализ материалов анкеты ещё раз подтвердил значимость организации самостоятельной работы студентов. Следует учитывать тот факт, что процесс обучения – это не односторонне направленный процесс, а всегда совместная активная деятельность студентов т преподавателей. Поэтому оптимизация учебной деятельности в равной мере зависит от усилий обеих сторон.

Заключение. Повышение уровня профессиональной подготовки педагога-художника требует целостного и системного подхода к процессу обучения. Данный подход должен ориентироваться на принципы целостности, структурной и содержательной направленности всего учебного процесса. Кроме того, учитывая специфику обучения художественным дисциплинам, следует планировать вариативность и направленность на творческое применение знаний. Таким образом, оптимальное использование традиционных и инновационных методов обучения обеспечит успешный результат учебного процесса.
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Ввиду возрастающей мощности коммуникационных и информационных потоков радикально изменяется процесс подачи учебной информации. Для повышения профессиональной и информационной компетентности будущих педагогов-художников появляется необходимость в подготовке специалистов способных непрерывно совершенствоваться, уметь решать нестандартные задачи и целенаправленно формировать у студентов стремление к саморазвитию, самообразованию, активной деятельности [1].

Целью является повышение эффективности обучения студентов дисциплинам декоративно-прикладного направления. 
Материал и методы. Для организации образовательного процесса были разработаны и внедрены новые курсы с использованием инновационных форм и методов обучения дисциплине «Декоративно-прикладное искусство».

Проведена опытно экспериментальная работа со студентами дневной и заочной форм обучения в подготовке к практическим занятиям и успешной сдачи сессии. В эксперименте учувствовали 54 человека, студенты ХГФ ВГУ имени П.М. Машерова. В процессе проведения исследования были реализованы: методы педагогического эксперимента, наблюдения, анализ учебных работ. 

Результаты и их обсуждение. На всех уровнях художественной подготовки прослеживается тенденция к уменьшению числа аудиторных часов для изучения специальных дисциплин. Соответственно увеличивается роль организации самостоятельной работы студентов художественных учебных заведений. При этом требования к качеству подготовки специалистов повышаются. Это обусловлено требованиями современного мира и конкурентной способностью рынка специалистов. 

Для достижения поставленных целей необходимо решение ряда задач: 

· обеспечение высших учебных заведений художественного профиля типовыми программами, основанными на современных изменениях, происходящих в науке, экономике и социальной сфере;

· внедрение актуальных специальных курсов и совершенствование организации контроля знаний студентов;

· внедрение дистанционного обучения и самоподготовки студентов по изучаемым дисциплинам;

· постоянно совершенствовать технологию и методику преподавания специальных дисциплин.

В настоящее время на художественно-графическом факультете ВГУ имени П.М. Машерова для студентов заочной и дневной форм обучения применяются элементы дистанционного обучения. Виртуальная образовательная среда, «LMS MOODLE», позволяет эффективно организовать различные формы учебной деятельности студентов [2].

Модель организации самостоятельной работы студентов с помощью виртуально-образовательного сайта университета включает несколько основных блоков: 

1. Составление опорного конспекта, что способствует систематизации знаний. Опорный конспект представляет собой развернутый план предстоящего ответа на теоретический вопрос, а также чертежи, графики, схемы, пояснения, формулы, пропорциональные отношения и др. Текст опорного конспекта тесно связан с теоретическим материалом основных литературных источников. Материал излагается лаконично, располагается малыми вязаными блоками, основные определения, терминология и понятия выделены другим цветом и имеют интерактивную ссылку на глоссарий. Такая подача материала способствует систематизации знаний, а соответственно качественному усвоению учебной информации.

2. Структурирование учебного материала (составление схем, схематических рисунков, таблиц) с целью подачи дидактического и практического материала от простого к сложному, а визуализация разнообразных схемно-знаковых моделей способствует технологически грамотному воспроизведению полученных знаний и умений по изучаемой теме.

3. Подготовка ответов в режиме самоконтроля. Для студентов на электронном носителе предлагается перечень вопросов для самоподготовки или для самодиагностики. Для качественного усвоения материала в блоках представляется дополнительный методический материал. Он представлен в виде карточек-заданий, инструкционно-технологических карт, технологических последовательностях и др.

При организации контролируемых самостоятельных учебных занятий по дисциплинам декоративно-прикладного направления для студентов заочной формы обучения на втором – пятом курсах специальности «Изобразительное искусство» вся учебная информация располагается в открытом доступе, ссылки на литературу по темам дисциплины, методические рекомендации к выполнению контрольных заданий и лабораторных работ. Все это обеспечивает качественную подготовку студентов к экзаменационной сессии. Такой способ обучения может способствовать активизации работы студентов при качественном контроле и объективной оценке знаний и умений. Контроль осуществляется поэтапно, через текущий контроль, промежуточную аттестацию и итоговый контроль знаний. Текущий контроль осуществляется на лабораторных занятиях в течение семестра. Промежуточная аттестация проходит во время сессии или по результатам выполнения контрольных работ. Итоговый контроль осуществляется непосредственно на зачете или экзамене. Периодичность и формы контрольных мероприятий определяются учебным планом.
Заключение. Опыт применения показывает повышение заинтересованности студентов в усвоении знаний и организации самостоятельной работы и самоподготовки, а также способствует качественному усвоению материала.

Внедрение самостоятельной контролируемой работы в процесс обучения дает возможность научить студентов организовывать свою познавательную деятельность, что способствует их профессиональному становлению и предполагает формирование таких значимых качеств, как ответственность, интеллектуальность, креативность, коммуникативность, информационная культура, способность к самообразованию и организации самостоятельной деятельности. 
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