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В целях реализации права граждан Республики Беларусь на получение образования с учетом их индивидуальных потребностей, способностей и запросов с 2013-2014 учебного года в старших классах учреждений общего среднего образования снова введено изучение отдельных учебных предметов на повышенном уровне, отмененное в результате реформы 2008 года. Предметы сгруппированы по нескольким направлениям: физико-математическое, химико-биологическое, филологическое, обществоведческое [3]. 

Для организации профильного обучения ранее предусматривалось выделение так называемых опорных учреждений образования, имеющих подготовленные педагогические кадры, необходимое учебно-методическое и дидактическое обеспечение и надлежащую материально-техническую базу. Для межшкольной организации профильного обучения в сельской местности создавались лицеи и гимназии в крупных населенных пунктах и районных центрах, обязательным условием при этом являлось обеспечение учащихся интернатами для проживания или организация их подвоза к месту учебы.
При стремительном развитии современных информационных технологий становится актуальным использование дистанционного режима при организации профильного обучения. Благодаря распространению беспроводного интернета сегодня решена проблема получения информации и связи со всем миром для самых отдаленных регионов. В современном учебном процессе появилась новая форма обучения – дистанционная, полностью основанная на использовании интернет-технологий [4].

Поэтому целью работы является выявление потенциала использования интернет-технологий в дистанционной организации изучения школьниками отдельных учебных предметов на повышенном уровне.
Материал и методы. В проводимом исследовании в качестве рабочего материала используются различные источники: публикации педагогов, психологов, IT-специалистов, видео-материалы, официальные интернет-ресурсы. Реализованы такие методы исследования, как изучение и обобщение педагогического опыта, различные виды наблюдений, анкетирование, интервьюирование, педагогический эксперимент.

Результаты и их обсуждение. Опыт организации в школах РФ и РБ углубленного изучения предметов позволяет определить две модели формирования классов для профильного обучения. Первая – объединение в класс учащихся для изучения на повышенном уровне учебных предметов одного направления при наличии в школе параллельных классов. Вторая – объединение в класс учащихся для изучения на повышенном уровне предметов по разным направлениям (в соответствии с выбором учащихся) в случае невозможности сформировать класс по одному направлению [2]. 

Обе модели обеспечивают условия для создания сетевого образовательного пространства и использования технологии вебинаров – занятий в режиме online-связи. 

Организовать виртуальные межшкольные классы можно с одновременным участием многих школ, расположенных в различных районах, дистанционно удаленных друг от друга. Обладая достаточным уровнем компьютерной компетентности и технической оснащенности, современные школьники могут и самостоятельно участвовать в виртуальных занятиях (вебинарах), используя домашние компьютеры. 
Для двунаправленного взаимодействия в системе школа-вуз на основе свободно распространяемого web-приложения Moodle в нашем университете создан портал «School-VSU» (школа – вуз). Одним из направлений и целей создания данного интернет-ресурса является реализация идеи дистанционной помощи школьникам при усвоении предметов на повышенном уровне.

В ВГУ имени П.М.Машерова уже накоплен опыт проведения вебинаров для учащихся [1]. С сентября 2012 года на постоянной основе начали работу интернет-курсы по подготовке к ЦТ с использованием технологии вебинаров. Качественную подготовку к вступительным испытаниям по математике, физике, истории Беларуси, русскому языку, биологии, белорусскому языку получают за домашним компьютером учащиеся из пятнадцати районов Витебской, Могилевской и Гомельской областей, Санкт-Петербурга и Минска. Существование виртуальной образовательной среды позволяет проконсультироваться у преподавателей университета даже школьникам из отдаленных районов республики.
Во время проведения вебинара создается обстановка школьной аудитории, так как на экране компьютера преподаватель и ученики могут видеть друг друга, хотя они «разнесены в пространстве». Онлайн-урок делает дистанционное обучение максимально приближенным к реальному, «живому» обучению, так как вебинару присущ главный признак урока – интерактивность, т.е. наличие обратной связи с учащимися в реальном времени. Как и на настоящем уроке, они отвечают на вопросы преподавателя, используя при этом чат или голосовую связь. Каждый участник вебинара видит реакцию собеседников на получаемую информацию, как если бы они находились в одном помещении. На экране также транслируются презентации учебных материалов, интернет-ссылки, преподаватель может использовать инструменты виртуальной доски. 

Кроме того, ежедневно на протяжении всего обучения с помощью инструментов системы Moodle – Форум и Сообщения в режиме offline-связи учащиеся могут задавать любой вопрос по изучаемому предмету и получать оперативный ответ и консультацию. Контрольные работы, выполненные учащимися, обязательно анализируются преподавателем, а оценка сохраняется в виртуальном журнале, доступном слушателю.

Немаловажно, что учащиеся имеют доступ к электронным материалам по всем темам. К материалу, изложенному на online-занятии, преподаватель прилагает в своем курсе в категории «Интернет-курсы по подготовке к ЦТ» множество дополнительных ресурсов: лекции, презентации, интерактивные задания, в том числе и тестовые, которые постоянно доступны на электронных ресурсах университета.

Анализ проведенного анкетирования и итервьюирования участников процесса дистанционной подготовки к вступительным испытаниям позволяет говорить о том, что обучение на вебинарах не только информативно, современно, эффективно и удобно, но вместе с тем интересно и увлекательно. Такая инновационная форма обучения, на наш взгляд, уравнивает возможности учащихся городских школ и ребят, живущих в отдаленных районах. 

Полученные результаты проводимого эксперимента по использованию технологии вебинаров в образовании показывают эффективность такой формы обучения. Благодаря дистанционной подготовке многие учащиеся получили от 70 до 100 баллов по ЦТ. По результатам вступительной кампании 2014 года, 81% слушателей интернет-курсов поступили в учреждения высшего образования, среди них 43% – в ВГУ имени П.М. Машерова.

Заключение. Проведенный пилотажный педагогический эксперимент показал, что предлагаемый формат online-обучения может являться одним из вариантов организации изучения школьниками отдельных предметов на повышенном уровне в составе виртуального класса независимо от места их проживания и обучения.

Данную технологию также можно использовать при организации профильного обучения районными отделами образования, спорта и туризма Республики Беларусь.

В рамках организации сотрудничества в системе "школа-вуз" для эффективной реализации интернет-технологий в профильном обучении целесообразно использовать ресурсную базу регионального учреждения высшего образования, имеющего доменную зону, дорогостоящее серверное оборудование, программное обеспечение и кадровый потенциал.
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Диалогичность всякого истинного познания учит проникновению в настоящее через осознание прошлого и, таким образом, непрерывному конструированию, предвосхищению своего будущего. Диалогическое образование, воспитание, самовоспитание есть путь истины и справедливости, а познание математики – благодатная почва для этого.

Дух познания математики есть математическая деятельность, а последняя есть череда математических открытий. Но всякое математическое открытие взращивается в диалоге и может состояться через понимание – в чем его сущность, глубина, мощь при погружении в математическое познание и в познание математики. Нам необходимо такое истолкование диалога, при котором дух диалога и дух познания математики были бы нераздельны и неслиянны. Каким же может быть это истолкование?

Цель исследования – дать истолкование диалога, продуктивное для разработки методики преподавания математики в средней школе.

Материал и методы. Материалами послужили многочисленные публикации автора по теме исследования и их опытная проверка в работе со школьниками и студентами.

Результаты и их обсуждение. Начнем рассуждать с истоков. Слово «диалóг» - греческого происхождения: δiάλoγoς; ударение – на «(» («áльфа»). Не «δυо» - «два», а именно «δiά» - «диá». На русском языке получаем – «диалóг». Таким образом, имеем: диалог = диа + лог. Но что означает «диа»? Смотрим в современный словарь иностранных слов [1]. Диа – (гр. dia = через) – префикс, обозначающий проникновение, разделение, взаимосвязывание, усиление, завершенность.Лог (гр. logos = слово, понятие; учение, мысль) – вторая составная часть сложных слов, соответствующая понятиям «тот, кто занимается наукой», «слово», «речь».Далее – «Логос (гр. logos = понятие, мысль, разум) – 1)всеобщая закономерность в древнегреческой философии; 2) духовное первоначало, мировой разум, божественная идея».

Таким образом, диалог = диа + лог = (проникновение, разделение, взаимосвязывание, усиление, завершенность) + (слово, понятие; учение, мысль). Назовем «диа» первым базовым компонентом диалога, «лог» - его вторым базовым компонентом. Первый из них состоит из пяти сложных элементов, второй – из четырех,  с актуализированными двумя парами из них («разделенными» в записи точкой с запятой). Сформулируем несколько возникающих здесь вопросов.

1) Актуализируем свое внимание на том или ином базовом компоненте. Выполняется ли в этом смысле «переместительный закон»: «диа + лог = лог + диа»? Если диа + лог – диалог, то лог + диа – всегда диалог?

2) Что будет происходить с диалогом, если актуализировать в нашем сознании те или иные элементы базовых компонентов?

3) Что стоит за пятью элементами первого базового компонента – диа? Как они отражают, представляют, познание математики? Учение математике и учение математики?

4) Как связаны с преподаванием математики элементы второго базового компонента – «лог»?

5) Как связано понятие монолога с рассматриваемым толкованием диалога: «диалог = диа + лог»? Учитывая, что «диа» означает не «ди», не два. (Читаю в том же источнике [1].Ди (гр. di-, от dis = дважды) – первая составляющая часть сложных слов, обозначающая «дважды», «двойной». Так что если нам нужно подчеркнуть участие в разговоре двух лиц, то следует писать не диалог, а «дилог» - «ди + лог». Диа – «пятимысли», ди – «два», «двумыслие»).

Я уже начал отвечать на пятый вопрос. Продолжу. Вновь обращаюсь к [1].«Моно» (гр. monos = один, единый, единственный) – первая составная часть сложных слов, выражающая понятия «одно», «единое».Здесь подчеркивается, что в монологе проявляет «свое усердие» один человек – через слово, понятие; учение, мысль. Если в его монологе представлено в должной степени пятимыслие «диа», то речь его – диалог. Если элементы диа, пятимыслия, отсутствуют, то его монологический «лог» - не диалог.

«Разговор двух» - дилог (ди-лог) также может быть диалогом, если проявлен компонент «диа», и может быть «недиалогом». Без проникновения в суть, диалога, в нашем толковании, нет. Поверхностный, вурхушечный разговор, пустая болтовня – не диалог.

То же самое можно сказать о разговоре, «общении» трех (трилоге); о «беседе» четырех; о разговоре пяти (пенталоге); о «полилоге» (разговоре «многих»).

«Сердце диалога» - в «диа» с его пятью элементами. Однако это не означает, что число участников диалога не имеет значения. Диалог на уроке, на факультативе, с частью учеников и с одним учеником имеет свою специфику. И это надо учитывать. В особенности – в познании математики.

Теперь рассмотрим, что может стоять за пятью элементами первого базового компонента – диа. 

Проникновение – понять, разгадать, углубившись, вникнув в суть, открыть, исследовать, установить, осознать, выявить, изучить.Этот элемент есть эвристика. Он задает истолкование последующих. Их можно тоже рассматривать как эвристики – основные мыслительные операции, методы, общие эвристики. Каждое знание, математическое знание, свéдение, опыт их актуализации, усиливают возможности интуитивного постижения, инсайта, если учение опирается на проникновение, выдвижение гипотез, поиск их доказательства либо опровержения, на математическое открытие.

Разделение может означать анализ, взаимосвязывание – синтез, усиление – их повторное применение, а также использование других основных мыслительных операций: индукции и дедукции, обобщения (генерализации) и конкретизации (специализации), сравнения и аналогии. Завершенность может быть представлена осознанием проделанной  работы, конструированием новых логически мыслимых форм на базе имеющейся формы и выявлением в них новых логически мыслимых отношений, формированием новых проблем и гипотез, может быть дополнена другим многообразием.

Устремленность в диалогичность при нашем толковании диалога ведет к росту профессионализма учителя математики, создает условия для мышления и творчества учащихся, раскрывает возможности интеллектуального и духовного человеческого жития. В этих условиях с бóльшим успехом осуществляется расширение зоны ближайшего развития школьников.

Вербальные этапы в теории поэтапного формирования умственных действий – проговаривания вслух и проговаривания про себя – говорят о важности второго базового компонента нашего диалога – лог (слово, понятие; учение, мысль). В частности, само конструирование математики требует осознанного использования слова, термина «понятие», его первичного и производного содержания, представления об его объеме, учении математике и математики; понимании, что мышление, мысль уже есть творчество и творчества без мышления не существует. Кроме того, без таких слов, как доказательство, условие утверждения, заключение утверждения, утверждение, обратное данному, противоположное данному, – познание математики, ее изучение, математическая деятельность, математическое открытие – неполноценны или невозможны. При конструировании логически мыслимых форм для полноценного диалога нужно, необходимо, перманентное использование понятия «композиция» (сложная функция, суперпозиция функций, композиция геометрических преобразований), - как расширяющего возможности творчества и осознания программного материала через доступные математические открытия.

Заключение. Методику и методологию познания математики, опирающуюся на толкование диалога по формуле «Диалог = Диа + Лог» в указанной ее интерпретации можно назвать «методологией диалогического познания математики». Она может быть благотворной не только для познания математики учащимися, но и для проявления возможностей учительского творчества, методического мышления, индивидуального стиля преподавания математики, исследовательской установки на проникновение в сущность предмета в осуществлении математического образования в средней школе.

Предложенное толкование диалога позволяет актуализировать и конкретизировать возможности использования ОМО (основных мыслительных операций) и других эвристик как общего, так и специализированного (математического) характера – как на уроке, так и на факультативных занятиях. Использование такого рода возможностей означает переход учителя и учащихся на более высокий уровень преподавания, познания математики и усиление привлекательности всего процесса постижения культуры познания как открытия и его явного или неявного превращения в математику человеческого жития (см. [2]).

В моей методологии диалогического познания математики в средней школе, охватывающей по времени своего происхождения как советский, так и постсоветский период, найдется место для отражения любой другой контекстно осмысленной, теоретически значимой методики и методологии, в том числе и связанной с «болонскими аспектами». Будучи диалогической, эта методология не способна к узурпации, к повальному овладению прагматичными умами искателей чуждого модерна, не отвлекает от отечественных изысканий спешным бумаготворчеством, не соблазняет трудоустройством в странах, которые тебя не образовывали. Эта методология – от Сократа и Платона, Достоевского и Бахтина, не преследует западную цель духовного покорения нашей страны мирным путем. Наконец, она воспитывает людей мышления, творчества, созидания, достоинства, исследовательского начала.
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ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИИ БЛОКОВ ВЗАИМОСВЯЗАННЫХ ЗАДАЧ 
ПРИ ИЗУЧЕНИИ ГЕОМЕТРИИ

В.В. Устименко
Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Идея  внедрения в процесс обучения геометрии блоков взаимосвязанных задач сегодня все больше привлекает к себе внимание методистов и педагогов. Однако в школьных учебниках по данному предмету эта идея своего отражения пока не нашла. Возможные связи между содержащимися в них задачами авторами, как правило, не учитываются. Задачи, предлагаемые в учебниках для работы школьников в классе и дома, оказываются мало связанными, особенно по линии решений. Кроме того, процесс решения задачи на уроках обычно заканчивается получением ответа, нередко с помощью какого-либо одного способа решения. В связи с этим возникает проблема обучения учащихся методам решения геометрических задач, которая может быть решена на основе обращения к теории укрупнения дидактических единиц. В нашей работе в качестве дидактической единицы, подвергаемой укрупнению, выступает действие, как структурный компонент методов решения задач. Средством укрупнения действий, адекватных методам решения  геометрических задач, являются блоки самих задач, взаимосвязанных между собой по линии укрупнения своих решений. Образуются подобные блоки в соответствии с комплексом методических приемов: замена требования задачи каким-либо новым требованием; замена условия  задачи каким-либо новым условием; составление обратной задачи; обобщение задачи; расширение чертежа задачи [1].

Цель исследования – определить методику использования блоков взаимосвязанных задач при изучении геометрии.

Материал и методы. Материалами исследования послужили труды А.И. Азарова, В.В. Казакова, И.В. Ульяновой, Р.Г. Хазанкина, П.М. Эрдниева по проблемам преподавания математики, а также опыт работы автора  со школьниками в УНКЦ на базе ГУО «СШ №45 г.Витебска» и со студентами математического факультета ВГУ имени П.М. Машерова.. При проведении исследования использовались эмпирические и логические методы.

Результаты и их обсуждение. В ходе исследования для некоторых тем планиметрии выделены блоки ключевых задач. Под ключевой задачей понимают такую задачу, к которой можно свести решение некоторого количества задач той или иной темы. Для отбора ключевых задач предлагаем следующий порядок действий: 1) внимательно проанализировать всевозможные способы решения как каждой задачи по теме, так и всех задач в целом; 2) разбить все задачи темы на группы, которые включают, по возможности, максимальное количество задач, решения которых осуществляется при помощи одной и той же задачи (которая, скорее всего уже сформулирована как одна из этих задач). Она и будет ключевой задачей для данной группы; 3) из выбранных таким образом ключевых задач создают новую группу, которая должна включать не более 7-8 (иногда до 10) подобных задач.

Между тем, методисты-математики, а также многие опытные учителя утверждают, что процесс решения задачи не должен заканчиваться только после выполнения ее требования. Не следует останавливаться на этом, сводя практически все функции задачи к нулю. Необходимо дальше работать, «играть» с задачей, образуя на ее основе задачи-аналогии, задачи-обобщения, обратные или противоположные ей задачи и т.д. Это вносит в учебный процесс множество положительных моментов с методической точки зрения.

Раскроем методику такой «игры» с отдельно взятой ключевой задачей в контексте укрупнения действий, адекватных методам ее решения. Предположим, что учащимся  предложена следующая задача:

1.1.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти высоту трапеции.

В соответствии с заключительным этапом решения задачи, выделяемом в рамках деятельностного подхода, после выполненного решения с учениками необходимо провести анализ данной задачи: обсудить ее содержание, этапы решения, выявить другие возможные способы получения правильного ответа. Тогда задачами, укрупняющими задачу 1.1, могут быть следующие задачи:

1.2.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти диагональ.

1.3.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти площадь трапеции.

1.4.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти угол между диагоналями.

1.5.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти острый угол при основании.

1.6.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти радиус окружности.

1.7.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти длину окружности.

1.8.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти отношение периметра трапеции и длины окружности.

1.9.  В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны 10, 24. Найти площадь треугольника AOB.

1.10. В равнобедренную трапецию вписана окружность. Основания трапеции равны  a и b. Найти высоту трапеции.

При решении любой из задач 1.1-1.9 на некотором этапе также можно решить задачу, обратную к ней или обобщенную.

Таким образом, анализ простейшей задачи 1.1, осуществленный в контексте укрупнения ее решения, позволяет составить достаточно большой блок различных задач, в который могут войти задачи не только вычислительного характера.

Более основательно усвоить действия, соответствующие различным методам решения ключевых задач, а значит, и упрочнить навыки работы с этими методами, школьникам позволит знание самих методов решения.

При поиске решений геометрических задач с помощью уравнений более удобным является анализ Евклида: искомая величина обозначается через х и на основе текста задачи выводятся следствия до тех пор, пока не будет получено уравнение, связывающее искомую величину х с данными величинами. В ходе исследования определены также приемы составления уравнений. К геометрическим методам относят методы, использующие дополнительные построения, которые позволяют существенно упростить решение задачи, а также свойства фигур. Поиск решения задач геометрическим методом удобнее вести с помощью анализа Паппа. Его начинают с вопроса (требования) задачи и определяют, какие величины надо знать, чтобы ответить на этот вопрос. Далее выясняют, являются ли эти  величины известными. Если некоторые из них не даны в условии задачи, то ставится вопрос, как можно найти такие величины, что необходимо знать для этого, а также какие дополнительные построения следует выполнить. Подобные вопросы повторяют до тех пор, пока не обнаружится, что нахождение «промежуточных» неизвестных величин сводится к вычислениям с данными величинами.

Редко бывает, что при решении достаточно сложных задач используется только один метод решения. Очень часто приходится прибегать к помощи комбинированного метода, который включает в себя комбинацию различных методов.

Заключение. Организация усвоения учащимися отдельных методов решения геометрических задач требует включения в учебный процесс блоков укрупненных задач. Использование подобных блоков предполагает реализацию следующих этапов: работа учащихся с готовыми блоками, их составление школьниками под руководством учителя и самостоятельно. На каждом из данных этапов возможно применение различных видов упражнений, позволяющих не только организовывать усвоение учащимися отдельных методов решений входящих в блок задач, но и осуществлять интеграцию этих методов.
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Роль физических моделей при изучении физики 
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Любое явление и свойства любого физического объекта бесконечно сложны, поэтому, приступая к исследованию физического явления, мы должны выделить то главное, отчего это явление зависит существенным образом, и отбросить второстепенные обстоятельства, которые в рассматриваемом явлении не играют существенной роли. Без такого упрощения исследование физических явлений невозможно. Самые простые явления приводили бы к сложным неразрешимым теоретически задачам.

Цель данного исследования – показать роль физических моделей при изучении курса физики в средней общеобразовательной школе.

Материал и методы. В исследовании в качестве рабочего материала использовались: учебные пособия по физике, программы для общеобразовательных учреждений по учебным предметам «Физика» и «Астрономия» 2009 года издания, примерное календарно-тематическое планирование по учебному предмету «Физика», положение о практике студентов УО «Витебский государственный университет им. П.М. Машерова», а так же учебная программа проведения производственной педагогической практики для студентов специальности «Физика (научно-педагогическая деятельность)».
Реализованы методы исследования общенаучного характера (анализ, обобщение).

Результаты и их обсуждение. При построении теории физика заменяет реальные объекты их идеализированными моделями, приблизительно правильно передающими не все свойства реальных объектов, а только те из них, которые существенны в рассматриваемом круге вопросов. Модель заменяет происходящее в действительности сложное явление. Нужно при анализе каждого физического явления уметь выделять главное, т.е. упрощать реальные обстоятельства. Задача отбрасывания всего несущественного для данного явления выступает в качестве важнейшего.

Покажем применение некоторых упрощенных моделей на примере раздела «Механика», изучаемого в курсе физики средней общеобразовательной школы.

Всякое приближение справедливо только при определенных условиях. Каждый раз нужно выяснять, выполняются эти условия или нет. Так, при рассмотрении притяжения планет к Солнцу, размеры планет и Солнца намного меньше расстояний между ними. Поэтому и планеты и Солнце можно считать материальными точками. Такое упрощение позволяет установить характер движения планет. Но если расстояния между взаимодействующими телами не очень велики по сравнению с их размерами, то считать их материальными точками уже нельзя. Например, движение искусственных спутников заметно зависит от размеров и формы Земли. Земля не является строго шаром и масса не равномерно распределена по объему, благодаря чему сила тяготения, действующая на спутник, не сводится к силе тяготения материальной точки, расположенной в центре Земли.

Другой пример – модель абсолютно твердого тела. Данная модель необходима при изучении обширного комплекса механических задач. В механике абсолютно твердым телом называют неизменяемую систему материальных точек, т.е. такую идеализированную систему, при любых движениях которой взаимные расстояния между материальными точками системы остаются неизменными. Твердое тело рассматривается как сплошная среда, между различными элементами которой действуют внутренние силы в виде нормальных и касательных напряжений. Причиной этих напряжений является деформация тел. Если в теле совсем нет деформации, то не может быть и внутренних напряжений. Однако, если деформации, возникающие под действием внешних сил, малы и сами по себе нас не интересуют, то в ряде случаев ими можно пренебречь. Таким путем мы приходим к идеализированной модели тела, совершенно не способного деформироваться, хотя под действием внешних сил в нем и могут возникать внутренние натяжения и давления. Допустима или нет такая идеализация – это определяется не только свойствами реальных тел, но и содержанием тех вопросов, на которые надо получить ответы.

Выбор той или иной упрощенной модели определяется также свойствами самого исследуемого объекта. Так, например, закон сохранения импульса для решения задач динамики связывает начальное и конечное значения импульса замкнутой системы. Все реальные системы, конечно, не являются замкнутыми. Поэтому мы с достаточной для практики степенью точности принимаем в качестве замкнутой систему, для которой сумма внешних сил, со стороны тел или объектов, не включенных в эту систему, действующих на каждое из тел этой системы, равна нулю или пренебрежимо мала по сравнению с силами взаимодействия между телами системы. Так, при решении задач на быстрые взаимодействия (взрыв снаряда, гранаты, выстрел из орудия, столкновения атомов и т.п.) изменение импульсов отдельных тел системы, например осколков от снаряда, фактически обусловлено только внутренними силами. Импульс системы при этом сохраняется с большой точностью, ибо такие внешние силы, как сила тяготения и сила сопротивления среды заметно не изменяют импульса системы. Они очень малы по сравнению с внутренними силами. Например, скорость осколков снаряда при взрыве в зависимости от калибра может изменяться в пределах 600–1000 метров в секунду. С другой стороны, интервал времени, за который сила тяжести смогла бы сообщить телам такую скорость, равен 100 секунд. Внутренние же силы давления газов сообщают такие скорости за 0,01 секунды, т.е. в 10000 раз быстрее.

Эти и другие примеры физических моделей можно использовать при подготовке и проведении уроков по физике в средней общеобразовательной школе студентами-практикантами специальности Физика (научно-педагогическая деятельность).

В системе профессиональной подготовки преподавателя важное место занимает педагогическая практика, в ходе которой реализуется связь между теоретической подготовкой студентов к педагогической деятельности и практическим формированием опыта её осуществления.

Первая производственная педагогическая практика проводится на 4 курсе в течение 3 недель в 8-ом семестре обучения. В процессе прохождения практики студентами-практикантами проводится работа с ученическим коллективом в качестве учителя физики и информатики, помощника классного руководителя в 7–9 классах средних общеобразовательных школ.

Производственная педагогическая практика студентов выпускного курса данной специальности проводится в течение 5 недель в 9-ом семестре обучения. Планируется прохождение студентами производственной педагогической практики в качестве преподавателя физики и информатики, помощника классного руководителя в 10–11 классах средних общеобразовательных школ и гимназий, а также в профессиональных лицеях и колледжах.

Использование при подготовке к зачетным урокам по физике примеров физических моделей обеспечивает более глубокое изучение учащимися отдельных разделов и тем школьного курса физики, фундаментальных физических теорий, актуальных проблем современной физической науки.

Заключение. Явления, происходящие в реальном мире, так многообразны, что охватить их все невозможно. Поэтому при создании моделей принимаются во внимание только существенные для данного круга явлений свойства и связи.

Применение в процессе обучения физике в средней общеобразовательной школе примеров различных физических моделей способствует повышению познавательной активности школьников, формированию интереса к научным знаниям, а также развитию их творческих способностей.

Биологические и химические науки

ЭЛЕКТРОННЫЕ УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКИЕ КОМПЛЕКСЫ ПО ХИМИИ 
ДЛЯ УЧАЩИХСЯ VII–XI КЛАССОВ: 
СОДЕРЖАНИЕ И ПЕРСПЕКТИВЫ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ

Е.Я. Аршанский

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Разработка электронных учебно-методических комплексов для учреждений общего среднего образования является одним из важнейших и перспективных направлений повышения эффективности обучения. Они призваны способствовать развитию интеллектуально-творческого потенциала учащихся. Учащийся из объекта становится субъектом образовательного процесса. Взаимодействие учащегося с электронным образовательным ресурсом (ЭОР) не сводиться лишь к получению информации и компьютерному контролю ее усвоения. В отличие от традиционного обучения, ЭОР позволяют решить проблему внедрения в образовательный процесс интерактивных методов, при использовании которых учащемуся предоставляется возможность самостоятельного получения информации, ее закрепления на практике и ознакомления с результатами своей образовательной деятельности.

Таким образом, возникла необходимость в разработке электронных учебно-методических комплексов по учебному предмету «Химия», предназначенных для сопровождения образовательного процесса по химии в VII-XI классах. Эта цель была поставлена перед ВНК «Химия» (научный руководитель – проф. Е.Я. Аршанский) в рамках отраслевой научно-технической программы «Электронные образовательные ресурсы», реализуемой научно-методическим учреждением «Национальный институт образования» Министерства образования Республики Беларусь. 

Материал и методы. При создании электронных учебно-методических комплексов по химии авторский коллектив руководствовался: образовательным стандартом учебного предмета «Химия» (VII-XI классы), утвержденным постановлением Министерства образования Республики Беларусь от 29.05.2009 № 32; учебной программой для общеобразовательных учреждений с белорусским и русским языками обучения «Химия. VII-XI классы». – Минск: НИО, 2009; примерным календарно-тематическим планированием «Химия VII -XI классы». – Минск: НИО, 2012; нормами оценки результатов учебной деятельности учащихся общеобразовательных учреждений по учебным предметам (Приказ Министерства образования Республики Беларусь от 29.05.2009 № 674).

Результаты и их обсуждение. Авторским коллективом был создан электронный образовательный ресурс по химии, содержащий: 1) справочно-информационные модули; 2) контрольно-диагностические модули; 3) интерактивные модули. Ресурс создан на базе программной платформы MOODLE и размещен по адресу: http://moodle.edu.by. 

Ресурс включает пять учебных модулей соответственно для VII, VIII, IX, X и XI классов. Главная страница каждого модуля состоит из нулевого раздела и тематических частей, количество которых определяется учебной программой соответствующего класса. Нулевой раздел начинается общим предисловием, в котором обозначен круг изучаемых вопросов. Там же имеются ссылки на дополнительные интернет-сайты, предназначенные для учащихся, интересующихся химией, а также алфавитный указатель (глоссарий), которым можно пользоваться как отдельно, так и в справочном режиме.

Справочно-информационные модули содержат теоретический материал, распределенный в соответствии с темами учебной программы по химии для каждого класса и представленный в виде учебных презентаций.

Как известно, химическая информация, особенно для старших классов, содержит большое количество формул, рисунков, уравнений реакций, схем и таблиц. Размещение ее непосредственно на интернет-странице связано с большими трудностями. Для оптимального представления большого объема справочно-информационных материалов был выбран способ их размещения в виде иллюстрированных текстов, созданных в среде  prezi.com (http://www.prezi.com).

Ресурс prezi.com представляет собой «облачный» сервис для созданий презентаций, которые можно просматривать в режиме оn-line. Удобство использования презентаций prezi.com заключается в широких возможностях отображения информации в виде многостраничных текстов, которые легко масштабируются, при этом хорошо виден весь объем раздела, его параграфы, занимающие отдельные фреймы, далее можно перейти к каждой странице и даже ее части (рисунку, таблице, формуле). Просмотр возможен как в открывающемся окне, так и full screen. Возможно сохранение созданной презентации на компьютере, но редактирование возможно только в режиме on-line. Сервис предлагает красочные шаблоны, имеется возможность создавать и собственные шаблоны. Презентации prezi.com легко интегрируются в программную платформу Moodle, что позволило создать справочно-информационные комплексы, содержащие всю необходимую для учащихся информацию.

Разработанные справочно-информационные модули являются, по существу, электронными справочниками и книгами, включающими многочисленные формулы, иллюстрации, таблицы, без которых не может обойтись средство обучения химии. Использование ресурса интуитивно понятно. На главной странице в пояснениях описано содержание каждой темы, после чего следуют гиперссылки. В конце разделов имеются ссылки на видеоролики химических опытов и другую дополнительную информацию.

Контрольно-диагностические модули созданы в Moodle как элементы курса «Тест». Каждый такой тест включает несколько типов вопросов: на множественный выбор ответа, соответствие или краткий ответ. Задание теста формируется из единого банка вопросов. Вопросы объединены в категории. Каждая категория вопросов предназначена для контроля усвоения отдельных элементов содержания учебного предмета «Химия». Для каждой темы это 10-15 вопросов, составленных в соответствии с содержанием конкретного раздела учебной программы.

При составлении теста по определенной теме компьютер формирует задание, в которое случайным образом включается вопрос из требуемой категории. Учитывая высокую вариативность тестов, составленных таким способом, каждый учащийся получает индивидуальное задание, и даже при повторной попытке выполнения теста задание будет новым. После выполнения работы и ее оценивания компьютер выставляет отметку, которую учащийся видит на экране. Кроме этого, учащийся знакомится с правильными ответами на вопросы теста и комментариями к ним.

Интерактивные модули представлены в Moodle в виде так называемых интерактивных уроков или лекций (lesson). Каждая такая лекция состоит из набора страниц в HTML формате, переход между которыми осуществляет сам учащийся. Страница включает теоретическое описание, иллюстрированное формулами, таблицами, цветными анимированными рисунками. Внутри страниц имеются гиперсвязи с глоссарием, справочно-информационными и контрольно-диагностическими модулями.

Каждая страница завершается вопросом, на который учащийся должен дать правильный ответ, в противном случае ему будет предложено еще раз ознакомиться с необходимым теоретическим материалом. Формат вопроса определяется указанными выше возможностями программной платформы Moodle.

Интерактивная лекция может иметь линейную структуру, т.е. учащийся последовательно проходит весь набор страниц, в конце его работа оценивается. Лекция может также иметь разветвленную структуру, при которой выбор содержательных ветвей осуществляется с помощью специальных страниц, так называемых, точек разветвления или карточек-рубрикаторов. Таким образом, можно создавать разветвленные образовательные траектории, путь прохождения которых будет определяться самим учащимся.

Заключение. Разработанные электронные учебно-методические комплексы по химии для учащихся VII-XI классов соответствуют основным нормативным документам в области школьного химического образования, значительно расширяют возможности осуществления образовательного процесса, как для учащихся, так и для учителя, делая обучение химии более информативным, контролируемым и результативным. 
ВОЗМОЖНОСТИ И ПЕРСПЕКТИВЫ ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ОСНОВ ФИЗИЧЕСКОЙ ХИМИИ ПРИ ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ РАБОТЫ ШКОЛЬНИКОВ

И.С. Борисевич

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Сегодня перед учителями ставится задача организации исследовательской работы школьников. Руководство научно-исследовательской деятельностью является перспективным направлением в работе современного учителя химии.  Исследовательская и проектная деятельность учащихся позволяет научить детей самостоятельно мыслить, ставить цель и искать пути ее решения, проводить эксперимент и объяснять полученные результаты, делать выводы  и докладывать результаты своих исследований. В настоящее время сложилась и успешно действует практика организации научно-практических конференций учащихся, на которых юные исследователи выступают с сообщениями о результатах исследовательской работы, выполненной под руководством учителей и преподавателей вузов.

Организация и дальнейшее развитие научно-исследовательской работы школьников – одна из перспективных форм работы с одаренными учащимися.  Однако  практика показывает, что учителя испытывают затруднения с выбором объекта и предмета исследования. 

Особые возможности для организации исследовательской деятельности школьников при изучении химии представляет физическая химия. Физическая химия – наука, которая не только изучает общие закономерности химических процессов, но и объясняет их на основе общих физических принципов и законов. Именно поэтому цель нашей работы заключается в разработке идеи использования основ физической химии при организации исследовательской и проектной деятельности учащихся.

Материал и методы. При разработке указанной проблемы руководствовались: образовательным стандартом учебного предмета «Химия» (VII-XI классы), утвержденным постановлением Министерства образования Республики Беларусь от 29.05.2009 № 32; образовательным стандартом первой ступени высшего образования  для специальности 1-02 04 01 Биология и химия, утвержденным постановлением Министерства образования Республики Беларусь от 30.08.2013 № 88. Исследование выполнено в соответствии с рекомендациями, представленными в инструктивно-методическом письме Министерства образования Республики Беларусь «Об организации образовательного процесса при изучении учебного предмета «Химия» в учреждениях общего среднего образования в 2014/2015 учебном году».

Методологической основой работы явились системно-структурный, интегративный, компетентностный и личностно-деятельностный подходы. 

Системно-структурный подход обеспечивает целостность в формировании у школьников навыков исследовательской деятельности. Интегративный подход реализуется через установление содержательных взаимосвязей между учебным предметом «Химия» и вузовским курсом «Физическая и коллоидная химия». Компетентностный подход обеспечивает формирование у учащихся ключевых, предметно-специальных и исследовательских компетенций. Реализация личностно-деятельностного подхода создает условия для самореализации и раскрытия  индивидуальных особенностей личности учащегося в процессе выполняемой деятельности.

Методы исследования: системный анализ литературы по исследуемой проблеме, изучение опыта работы учителей и преподавателей вузов, педагогическое наблюдение, пилотажный педагогический эксперимент.

Результаты и их обсуждение. Основой для разработки тематики исследовательских работ учащихся с физико-химическим направлением стал анализ содержательных взаимосвязей школьного курса химии и вузовского курса физической химии. Данный анализ позволил условно выделить 5 соответствующих модулей: основы термохимии, химическое равновесие, химия растворов, химическая кинетика и катализ, электрохимия [1]. 
Выделенные содержательные взаимосвязи вузовского курса физической химии и школьного курса химии обеспечивают возможности использования основ физической химии в исследовательской работе школьников.
Например, в школьном курсе химии вопросы, связанные со скоростью химических реакций и зависимостью скорости реакции от различных факторов  рассматриваются в теме «Химические реакции» в 10 классе. В ходе исследовательской деятельности учащихся можно провести эксперимент и дать количественную оценку изменения скорости реакции под влиянием различных факторов. Тему исследовательской работы школьников можно сформулировать как изучение скорости разложения пероксида водорода газометрическим  методом. Цель данной работы состоит в изучении влияния различных катализаторов, взятых в водных растворах с различной концентрацией, а также температуры на скорость разложения пероксида водорода [2]. По данной методике можно проводить исследования скоростных параметров и других реакций, протекающих с выделением газообразных веществ. Исследования в данном направлении сейчас проводятся учащимися ГУО «Гимназия №1 г. Витебска» под руководством учителя-методиста Р.В. Шклейника при нашем консультировании. 

Вопросы, связанные с коррозией металлов и сплавов, а также защиты металлов от коррозии изучается в теме «Металлы» в 8 и 10 классах. В ходе исследовательской деятельности учащихся можно провести эксперимент по изучению количественных показателей коррозии. Тему исследовательской работы школьников можно сформулировать как определение скорости кислотной коррозии металлов и изучение влияния на неё различных факторов. Цель данной работы состоит в том, чтобы изучить условия возникновения коррозионных микроэлементов, влияние различных факторов на скорость электрохимической коррозии металлов и метод защиты металлов от коррозионных разрушений с помощью различных ингибиторов [3]. Такая работа при нашем консультировании организована учителями г. Столбцы. 

В ходе исследовательской работы возможно изучение тепловых эффектов химических реакций, химических равновесий,  влияния различных факторов на процесс растворения, количественных характеристик адсорбционных процессов и др. Перспективно использование методов физической химии при изучении загрязненности объектов окружающей среды: атмосферного воздуха, почвы и водных объектов.  
Заключение. Таким образом, отдельные вопросы физической химии, изучаемые в школьном курсе, могут более глубоко рассматриваться при организации исследовательской деятельности школьников по химии. Это способствует углублению знаний учащихся по химии и формированию познавательно интереса к предмету. 
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Интеграция методикИ преподавания биологии и химии 
как средство реализации практико-ориентированной подготовки будущего учителя

В.Н. Нарушевич

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Сегодня в белорусских вузах подготовка будущих учителей биологии и химии осуществляется в рамках единой педагогической специальности «Биология и химия». Эта специальность предполагает 4-летний срок обучения, в результате чего выпускники получат квалификацию преподавателя биологии и химии. Появление такой специальности свидетельствует о необходимости поиска единых подходов к организации профессионально-методической подготовки студентов по биологии и химии, устранении дублирования учебного материала. Это же требование диктуется и необходимостью усиления практико-ориентированной направленности при подготовке будущего учителя биологии и химии.

Анализ вузовских программ и учебных пособий по методике преподавания биологии и химии показал, что в них можно условно выделить два основных раздела: общие и частные вопросы методики предметного обучения. При этом наибольшие возможности для интеграции имеют общие разделы предметных методик. Интеграция предметно-методического содержания может осуществляться через: а) общие проблемы предметных методик; б) общие понятия методики; в) общие компоненты процесса обучения; г) общие закономерности процесса обучения; д) общие виды учебной и научной деятельности [1].

Целью данной работы было констатирующее исследование, направленное на выявление отношения студентов к междисциплинарной интеграции курсов методики преподавания биологии и методики преподавания химии. 

Материал и методы. Исследование было проведено посредством анкетирования студентов 4 и 5 курсов биологического факультета ВГУ имени П.М. Машерова. В анкетировании приняли участие студенты, обучающиеся на специальности «Биология. Химия». 

Концептуальной основой исследования явились теория педагогической интеграции 
(М.Н. Берулава [2], Н.К. Чапаев [3]); теория и методология реализации межпредметных 
связей в обучении биологии и химии (Д.П. Ерыгин [4], И.Д. Зверев [5], ВН. Максимова [6]); интегративный подход к методической подготовке учителя химии (Е.Я. Аршанский [7], 
М.А. Шаталов [8]). 

Методы исследования: анкетирование, математическая обработка и анализ полученных данных.
Результаты и их обсуждение. В ходе исследования было установлено, что более 90% опрошенных студентов интересовала проблема установления междисциплинарных связей между курсами методики преподавания биологии и методики преподавания химии. Это связано с тем, что студенты, обучаясь на специальности «Биология. Химия», хорошо осознают содержательное родство этих дисциплин. 
Большинство проанкетированных студентов (56,5%) считают, что изучение общеметодических вопросов в курсах методики преподавания биологии и методики преподавания химии не рассматриваются по-разному, а скорее являются логическим продолжением друг друга. Изучая методы, средства и формы организации обучения, очевидны сходства, общие методические решения и новаторские подходы в том или ином вопросе. А иногда эти сходства настолько явны, что междисциплинарные границы просто стираются.
На вопрос, встречались ли вы с моментами дублирования учебного материала при изучении курсов методики преподавания биологии и методики преподавания химии большинство студентов (78,3%) ответили, что эпизодически встречались. Конечно, сходство в общеметодических вопросах очевидно, так как они являются теоретическими основами любой методики предметного обучения. Однако, глядя на полученные результаты, становится понятным, что студенты понимают и видят своеобразие и индивидуальность каждой из методик. 
Большинство студентов (69,7%) на вопрос: «Опирались ли вы при изучении методики преподавания химии на знания, полученные вами и в курсе методики преподавания биологии (и наоборот)?», – ответили, что опирались эпизодически. Действительно, для многих студентов установить содержательные взаимосвязи в каждой конкретной теме очень сложно. 

Около 65,3% опрошенных фактически не испытывают трудностей при установлении междисциплинарных связей между методиками преподавания биологии и химии. Этот позитивный показатель особенно значим. Он показывает, что студенты понимают, какие цели ставит преподаватель, готовы к самостоятельному поиску новых идей и открытий.

На вопрос, чем могут быть вызваны трудности при реализации междисциплинарных связей между методиками преподавания биологии и химии, студенты ответили неоднозначно. 56,5% считают, что это связано с несогласованностью по времени изучения смежных вопросов по методике преподавания биологии и методике преподавания химии. Немного меньше (47,8%) студентов считают, что это связано с отсутствием в учебных программах по методикам преподавания биологии и химии раздела «Междисциплинарные связи». Все это вновь свидетельствует о необходимости создания единой системы методической подготовки студентов по биологии и химии.

На вопрос, полагаете ли вы, что общеметодические вопросы не нужно конкретизировать на материале содержания школьных курсов биологии и химии, а лишь ограничиться их общим рассмотрением в курсе педагогики, большинство студентов (56,5%) ответили, что скорее нет, чем да. Это важный показатель, который говорит о том, что студенты понимают важность данных дисциплин. Действительно, в курсе педагогики рассматриваются лишь общие поверхностные вопросы, а более глубокий анализ по темам можно сделать лишь после подробного ознакомления с ними. Поэтому весь материал должен быть конкретизирован, разобран и систематизирован. Это, несомненно, сделает будущего педагога более подготовленным и уверенным в себе.

Около 60,9% студентов считают, что интеграция вузовских курсов методик преподавания биологии и химии будет способствовать повышению уровня их методической подготовки. Это действительно так. Принципиально новый интегративный подход к изучению этих методик не только будет способствовать лучшей подготовке будущего учителя, но и сделает обучение более качественным, поможет новыми глазами взглянуть на такие предметы, как биология и химия.

Заключение. Таким образом, констатирующее исследование подтвердило, что в настоящее время существуют возможности для реализации методической подготовки будущего учителя биологии и химии на интегративной основе. При этом студенты также весьма позитивно воспринимают идею такой подготовки и считают ее целесообразной. 
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Совершенствование содержания и методики обучения 
факультативного курса «Компьютерная графика»

Т.М. Даргель

Витебск, ГУО «Гимназия № 4 г. Витебска»

Информатизация общества порождает новые формы образовательной деятельности, требуя новых подходов и к системе образования, но инновации сами по себе не возникают, они являются результатом научных поисков, передового педагогического опыта отдельных учителей и целых коллективов. Этот процесс не может быть стихийным, он нуждается в управлении.

Целью проводимого исследования является совершенствование содержания и методики обучения факультативного курса «Компьютерная графика» и их внедрение в педагогическую практику.

Материал и методы. Исследование проводилось на базе старших классов гимназии №4 г. Витебска. Проводился анализ организации образовательного пространства в обучении факультативного курса «Компьютерная графика». Основными методами исследования явились опытная работа, включенное наблюдение, изучение и анализ опыта, экспертная оценка и др.

Результаты и их обсуждение. Внедрение информационных технологий в содержание художественного образовательного процесса подразумевает интеграцию предмета «Изобразительное искусство» с предметом «Информатика». Существенное значение имеет осознание складывающейся тенденции процесса информатизации в нашей гимназии: от освоения учащимися начальных сведений об информатике к использованию компьютерных программных средств при изучении изобразительного искусства, а затем к насыщению элементами информатики структуры и содержания художественного образования, осуществления коренной перестройки всего учебно-воспитательного процесса на базе применения информационных технологий. В результате в гимназической методической системе появляются новые информационные технологии и новые формы применения и отражения знаний, а выпускники гимназии имеют подготовку к освоению новых информационных технологий в будущей трудовой деятельности связанной с художественной направленностью. Данное направление реализуется посредством включения в учебный план нового предмета «Компьютерная графика», направленного на практическое освоение техники работы и обработки текстовой, графической и звуковой информации на компьютере. Опыт применения «Компьютерной графики» в нашей гимназии в течении более 10 лет показал, что:

а) информационная среда гимназии существенно повышает мотивацию учеников, как к изучению предметов художественных дисциплин, так и к изучению всех предметов в гимназии, особенно с использованием метода проектов, что составило крепкую межпредметную связь изобразительного искусства с общеобразовательными предметами;

б) информатизация обучения привлекательна для ученика в том, что снимается психологическое напряжение гимназического общения путем перехода от субъективных отношений «учитель-ученик» к наиболее объективным отношениям «ученик-компьютер-учитель», повышается эффективность ученического труда, увеличивается доля творческих работ;

в) информатизация преподавания привлекательна для учителя тем, что позволяет повысить производительность его труда, повышает общую информационную культуру учителя.

Сегодня общее образование при всей вариативности и разнообразии факультативных курсов, предлагаемых в основном по горизонтали (из 8 факультативных курсов по компьютерной графике семь предлагается изучать в 9-10 классах), ограничивает возможность познавательного выбора и выбора практической деятельности, и не может уделять достаточного внимания созданию необходимой среды общения и развития обучающегося в условиях информатизации общества. Новые возможности для творческого развития ребенка, его самоопределения и самореализации, условия для формирования информационной культуры школьников могут иметь занятия в рамках факультативных курсов, расположенных по вертикали (в каждом классе изучается какой-то один курс или комбинация из нескольких курсов на протяжении всех лет обучения), что может повысить эффективность обучения, определить инновационные подходы к формам взаимодействия в процессе обучения и изменения содержания и характера деятельности обучающего и обучаемого. 

Предлагаемый факультативный курс «Компьютерная графика» нацелен на формирование знаний и умений учащихся по технологическому направлению - формирование теоретических знаний и практических умений учащихся в области современной компьютерной графики и формирование умений работы с прикладным программным обеспечением для решения различных практических задач.

Соответствующим образом организованная работа способствует выявлению и развитию творческих способностей школьников, формирует их интеллектуальную и познавательную деятельности, воспитывает у них художественную культуру и эстетический вкус.

Факультативный курс «Компьютерная графика» включает в себя практическое освоение техники работы и обработки текстовой, графической и звуковой информации. Программа факультативного курса «Компьютерная графика» общим объемом 350 часов (35 часов в год) изучается в течение 10 лет со 2 по 11 класс. 

Отличается данный курс от остальных подобных курсов тем, что знакомство с основами обработки текстовой, графической информации и знакомство с технологией создания мультимедийных презентаций и анимации происходит не параллельно или разрозненно, а представлено единой системой. Уделяется внимание знакомству с основами обработки звуковой информации, без которой мультимедийные презентации, видеоклипы, рекламные ролики, фильмы теряют смысл. Результатом курса “Компьютерная графика” станет освоение не одной или двух редакторов, а целого комплекса программ, после чего специфические особенности работы с конкретными программными средами и техническими устройствами учащиеся продолжат освоение самостоятельно в ходе их применения.  Изученный комплекс программ поможет в дальнейшем продолжить образование в области искусства и дизайна.

При изучении факультативный курс «Компьютерная графика» рекомендуется дифференциация обучения, позволяющая организовать учебный процесс на основе учета индивидуальных особенностей личности, обеспечить усвоение всеми учениками содержания образования, которое может быть различным для разных учащихся, но с обязательным для всех выделением инвариантной части. При этом каждая группа учеников, имеющая сходные индивидуальные особенности, идет своим путем. Процесс обучения в условиях дифференциации становится максимально приближенным к познавательным потребностям учеников, их индивидуальным особенностям.
Заключение. Представленный факультативный курс «Компьютерная графика» предназначен для учащихся, стремящихся овладеть возможностями использования компьютера в художественном творчестве, изучающих информатику на базовом уровне. 
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Современные образовательные технологии и активные методы 
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Очевидно, что сегодня не столько современному учащемуся XXI века необходимо уметь ориентироваться в колоссальном информационном потоке, сколько современному учителю, особенно изобразительного искусства в солидном возрасте, чтобы не упасть в глазах детей в своей учительской миссии. Учитель перестает быть единственным источником информации. Современные школьники активно используют информационные технологии (персональный компьютер, сервисы Интернет, электронные учебники и т.д.), они воспитаны на аудио-видео продуктах, компьютерных играх и других элементах компьютерной культуры [3]. Поэтому современному учителю изобразительного искусства прежде чем сформировать познавательные, в частности образовательные, мотивы у детей необходимо сформировать такие же способности у себя, развить практические умения работы с различной медиатехникой, и если не создавать полноценные образовательные мультимедийные программно-методические комплексы, то хотя бы развить способности критически осмысливать многочисленные информационные сообщения и иметь медиатеку наработанного материала, лавинообразный поток которого в Интернете увеличивается с геометрической прогрессией.

Целью проводимого исследования является поиск и разработка современных образовательных технологий и активных методов в обучении изобразительного искусства и их внедрение в педагогическую практику.
Материал и методы. Исследование проводилось на базе средних и старших классов гимназии №4 г. Витебска. Был проведен анализ организации образовательного пространства в обучении изобразительного искусства. Основными методами исследования явились опытная работа, включенное наблюдение, изучение и анализ педагогического опыта, экспертная оценка. 

Результаты и их обсуждение. Процесс обучения представляет собой два взаимосвязанных вида деятельности: преподавание (деятельность учителя) и учение (деятельность учащихся). Эффективность этого процесса зависит от технологии - от искусства, мастерства и умения учителя воздействовать на процесс учения [2].

Все чаще и чаще в образовательном процессе стали использоваться термины «медиа технологии», «мультимедийные технологии», «компьютерные технологии», «информационные технологии». Их часто используют как синонимы, так как все информационные технологии в настоящее время так или иначе связаны с применением компьютера, который в свою очередь представляет собой мультимедиа среду. Однако, термин «информационные технологии» намного шире и включает в себя «компьютерные технологии» в качестве составляющей, а «медиа технологии» особый комплексный вид компьютерных технологий. При этом в образовании информационные технологии, основанные на использование компьютерных и сетевых средств с использованием мультимедиа, образуют термин «Современные образовательные технологии» [3].

Основными характерными особенностями современных образовательных технологий являются: объединение многокомпонентной информационной среды в однородном цифровом представлении; обеспечение надежного и долговечного хранения больших объемов информации; простота переработки информации.

В числе преимуществ таких технологий перед традиционным обучением называют: активизация образовательного процесса за счет усиления наглядности; интерактивное взаимодействие, в информационно пространстве.

Использование современных образовательных технологий как вспомогательного средства в образовании, а в частности на уроках изобразительного искусства в настоящее время характеризуется широким применением средств мультимедиа, которые на сегодняшний день являются самым прогрессивным способом представления информации, в этом контексте введен новый термин «медиаобразование». 

Медиаобразование на уроках изобразительного искусства предполагает диалог между учащимися и учителем, вовлечение всех в совместный творческий процесс. Что подтверждает непосредственную связь медиаобразования с диалогической концепцией М. М. Бахтина - В. С. Библера.

Схематично концепцию М.М.Бахтина можно представить в следующей последовательности: диалог – культура – диалог. Где в основе диалога заложена философия межличностной парадигмы «Я - Ты», характеризующая саму природу человеческого общения. В целом, вышеуказанная теория утверждает, что культура личностей, многочисленных народов, различных эпох вступают в своеобразный диалог, непосредственно взаимодействуют между собой, обогащая и взаимодополняя друг друга [4].

Использование современных образовательных технологий в настоящее время оказывает огромное влияние на содержание, формы и методы обучения. Особое внимание уделяется применению активных методов обучения, которые не только дают учащимся знания, но и обеспечивают формирование и развитие познавательных интересов и способностей, творческого мышления, умений и навыков самостоятельного умственного труда. 

Схема проведения уроков по изобразительному искусству предполагает несколько этапов. На каждом из них используются современные образовательные технологии как источник основной информации, как источник дополнительной информации по предмету, как способ самоорганизации труда и самообразования, как способ контроля и коррекции знаний ученика. При этом увеличивается скорость подачи качественного материала в рамках одного урока.

Как известно к активным методам обучения относятся обучение через деятельность, групповая и парная работа, деловые игры, драматизация, театрализация, творческая игра 
«Диалог», «Мозговой штурм», «Круглый стол», дискуссия, метод проектов, методы удивления, любования, уверенности, успеха, диалога, игровое проектирование, имитационный тренинг и другие [1].

На своих уроках изобразительного искусства мы стараемся по максимуму использовать современные образовательные технологии и наиболее передовые активные методы обучения. Формирую свою медиатеку от несложных графических иллюстраций своих учеников до интерактивных анимаций, видеосюжетов и обучающих и развивающих мультимедийных программ. 

Наиболее приемлемыми методами активного обучения на уроках изобразительного искусства является успех. На практике это победы в различных конкурсах выставках, размещение рисунка учащегося в школьной брошюре, газете, журнале, мультимедийном проекте.

Одним из эффективных методов является диалог. Многие проблемы можно решить, подружив ребят с образом, особенно если этот образ оживет при помощи современных технологий. В изучении изобразительного искусства неоценимую помощь оказывают «Карандаш» и «Кисточка» с ее подружками «Красками». Одновременно у детей развивается речь и появляется интерес к учебе. 

Нельзя проводить уроки без метода удивления. Ребенок активный участник познания 
и преобразования окружающего мира. Ему все интересно, он удивлен окружающим его миром, и этому могут способствовать электронные средства обучения (ЭСО) «Пластилиновая классика» и др.

Метод «любования» - это эмоциональная форма усвоения нового и наиболее характерная для уроков изобразительного искусства. Под музыку дети любуются произведениями искусства из ЭСО «Прогулки по Лувру», «Музыка русской живописи», рисунками других детей. Какие это великолепные работы! 

Метод «Круглый стол» чаще используется как заключительный фрагмент урока «Анализ работ учащихся». Дети выкладывают свои работы и анализируют их. Обсуждение работ обязательно, ради, собственно, обсуждения, у детей развивается речь, собственное мнение, развивается способность критически осмысливать свою работу и работу одноклассника. На таких фрагментах урока ребенок развивается и как автор, и как критик. 

Использую метод-проектов. На уроках дети выбирают сами по теме материал, технику рисунка. Может быть представлено проектирование с исследованием: «История моего города», «Семейный портрет».
Заключение. Таким образом,  пробудить в ребенке познавательную мотивацию, но для развития его одаренности и тем более для обеспечения полноценной творческой отдачи этого еще недостаточно. Необходимо предоставить ему возможности адекватно удовлетворять пробудившуюся страсть к познанию. Возможности современных образовательных технологий с применением активных методов обучения в этом плане удивительно богаты. Ребенок располагает средствами доступа к обширной информации об интеллектуальном, культурном опыте человечества.
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СИСТЕМА УПРАЖНЕНИЙ ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ, 
НАПРАВЛЕННЫХ НА ФОРМИРОВАНИЕ 
ИНТЕЛЛЕКТУАЛЬНО-РЕЧЕВОЙ КУЛЬТУРЫ УЧАЩИХСЯ 5 КЛАССОВ

О.С. Алейникова

Витебск, ВГУ имени П.М. Машерова

Процесс обучения русскому языку в современной школе не сводится к передаче учащимся определенного объема лингвистических знаний и умений, а приобретает направленность на формирование у них культуры познавательной деятельности – интеллектуально-речевой культуры. Возникает проблема разработки методики обучения русскому языку, направленного на формирование интеллектуально-речевой культуры учащихся. Одним из важнейших методических средств реализации вышеуказанной направленности является система интеллектуально-лингвистических упражнений.

Целью нашего исследования является разработка системы упражнений по русскому языку, направленных на формирование интеллектуально-речевой культуры учащихся 5 классов. 

Материал и методы. Данные, полученные в ходе констатирующего эксперимента (проводился в начале учебного года в 6 классах витебских гимназии №8 и средней школы №45; полученные в начале учебного курса 6 класса результаты гипотетически можно приравнять к результатам, которых достигают учащиеся 5 классов в конце учебного года), показали, что наиболее развитыми у учащихся 5-6 классов являются операциональные интеллектуально-речевые умения (8,3% учащихся обладают высоким уровнем развития мыслительных операций). Менее развитыми оказались продуктивные умения, а также креативность и дивергентность (множественность) мышления (у 47,8% учащихся был зафиксирован низкий уровень развитости мышления по этому показателю).

Для достижения поставленной цели исследования использовались следующие методы: изучение психолого-педагогической и лингводидактической литературы по проблеме исследования, констатирующий педагогический эксперимент, наблюдение, интерпретация, анализ продуктов учебной деятельности школьников.

Результаты и их обсуждение. В основу разработанной нами системы положена классификация упражнений по их назначению и направленности на формирование интеллектуально-речевых умений. Предлагаемая система упражнений имеет разноуровневую структуру с постепенно возрастающей сложностью, что обусловлено полученными в ходе констатирующего эксперимента данными и психологическими закономерностями формирования интеллектуально-речевой культуры личности, согласно которым каждый последующий компонент формируется на основе и в тесной взаимосвязи с предыдущим(и), а сам процесс формирования предполагает  путь от аналитической деятельности к продуктивной (созданию собственного текста) [1]. 

На аналитическом этапе осуществляется развертывание лингвистической информации. Основной задачей обучения на данном этапе является формирование и совершенствование операциональных умений учащихся в процессе формирования лингвистических понятий и усвоения способов оперирования ими путем осознанного и рационального применения мыслительных операций, а также первичного осмысления и закрепления связей и отношений между языковыми понятиями и явлениями. К операциональным интеллектуально-речевым умениям относим умения различать существенные и несущественные, случайные и обязательные (ключевые) свойства языковых единиц как основания для конструирования понятий; пользоваться основными методами структурирования понятий (мыслительными операциями); устанавливать соотношение между содержанием и объемом понятия (например, различать конкретные и абстрактные, собственные и нарицательные имена существительные); выявлять и характеризовать родовидовые, видородовые, видовидовые соотношения понятий. На аналитическом этапе учащимся предлагаются к выполнению рецептивные (опознавательные, аналитические, классификационые) и репродуктивные (имитативные, подстановочные, на образование формы по ана​логии) языковые упражнения. В качестве опор используются таблицы, правила, алгоритмы мышления.

На репродуктивном этапе происходит свертывание информации, создание обобщающих таблиц, блок-схем. При смысловом запоминании происходит мыслительная перестройка учебного материала. Он упорядочивается и организуется в соответствии с опытом и знаниями учащегося [2]. Основной задачей обучения на данном этапе является формирование и совершенст​вование репродуктивных умений в процессе формирования умений перекодировать учебную информацию, переводить ее из вербального кода в невербальный (и наоборот) в виде схем, таблиц, диаграмм, рисунков и т.д. Здесь также происходит подготовка учащихся к про​дуцированию собственных текстов. К репродуктивным интеллектуально-речевым умениям относим умения дифференцировать  новую  и  известную  информацию; безошибочно опровер​гать или подтверждать сказанное/прочитанное; точно, понятно ставить вопросы и правильно и полно отвечать на них; делать глубокие, логически правильные выводы, приводить убедительные доказательства; перекодировать информацию (переводить ее из невербального кода в вербальный и наоборот); правильно строить судения и умозаключения; уметь решать простейшие поисковые (исследовательские) задачи на лингвистическом материале, основываясь на из​вестных в логике методах научного познания. На репродуктивном этапе учащимся предлагаются к выполнению речевые упражнения на основе учебного текста (лингвосмысловой анализ текста, постановка вопросов, составление плана), трансформационные (на перекодирование содержания, составление схем, таблиц, алгоритмов) и репродуктивные (на расширение, сужение, преобразование, редактирование, изложение готовых текстов, создание эле​ментов текстов, создание текстов по опоре) речевые упражнения. В качестве опор используются лингвистические модели (модели состава слова, схемы предложений), блок-схемы, речевые образцы, обобщающие таблицы, диаграммы.

На продуктивном этапе проверяется уровень овладения изученным материалом путем переноса знаний в незнакомые учебные ситуации. Основной задачей обучения на данном этапе является формирование и совершенствование продуктивных умений в процессе применения усвоенных знаний, способов деятельности, умений в новой/измененной речевой ситуации, а также в процессе создания собственных речевых высказываний в соответствии с поставленными коммуникативными задачами с использованием разнообразных языковых средств. К продуктивным интеллектуально-речевым умениям относим умения создавать опорные конспекты, тезисы; эффективно использовать разнообразные языковые средства для создания собственных речевых высказываний в соответствии с коммуникативной задачей; систематически генерировать оригинальные идеи при решении учебных задач или построении собственных речевых высказы​ваний. На продуктивном этапе учащимся предлагаются к решению (выполнению) учебные лингвистические задачи дивергентного плана (со множеством верных решений), коммуникативные упражнения (ситуативные, дискутивные, игровые, композиционные), создание текстов разной жанрово-стилистической принадлежности. В качестве опор используются изобразительные средства, схемы, планы.

Заключение. В результате исследования заявленной проблемы мы пришли к выводу о том, что продвижение учащихся от аналитической деятельности к собственному продуцированию текстов согласно заданным условиям способствует не только повышению эффективности овладения определенным учебно-языковым умением, но также способствует обогащению интеллектуально-речевой культуры учащихся путем формирования и совершенствования операциональных, репродуктивных и продуктивных умений.
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